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  1 Описание дисциплины: 

      Курс «Методика преподавания литературы» является обязательной профилирующий дисциплиной и призван обеспечить студентов глубокими знаниями о закономерностях организации процесса изучения литературы. 

        Пререквизиты: Современная методика обучения иностранного языка, Введение в литературоведение.

        Постреквизиты: Литература СИЯ от истоков до ХХ века.

        Цель дисциплины:

- формирование и развитие профессиональных знаний и умений в сфере избранной специальности.

       Задачи:

- постепенное систематическое накопление опыта преподавания;

- открытие закономерностей методики преподавания литературы;  

- формирование педагогического мировоззрения;

- воспитание профессионально-значимых качеств личности будущего преподавателя - теоретически и практически подготовленного к решению актуальных    лингводидактических проблем преподавания иностранных языков и литературы;

- формирование правильных взглядов на сущность художественной литературы, ее роли в жизни общества
При изучении курса обучающиеся должны


знать 


- основные этапы развития методики преподавания литературы;

  - основные методы научных исследований;

  - труды крупнейших методистов;

  - культуру устной и письменной речи;

  - требования к личности и профессиональной подготовке учителя- словесника.


уметь 

     - работать со справочной литературой, критическими и литературоведческими научными трудами;

      - самостоятельно определить жанровую специфику литературных произведений;

      - выявить наиболее характерные черты поэтики литературных произведений;

      - определять особенности  метода передовых методистов;

      - использовать современные технологии обучения литературе

владеть
умениями научно-обосновано выбирать стратегию и тактику обучения, организовывать взаимодействие между обучающим и обучаемым на основе идеи гуманизации и педагогического общения.

      быть компетентными: 

в актуальных    лингводидактических вопросах методики преподавания литературы.

  2  Содержание дисциплины 

Модуль 1. Методика преподавания литературы

1.1    Методика преподавания литературы как наука Методика  

        литературы как наука. Объект, задачи и содержание методики  

        научных исследований.

1.2   Методика литературы и смежные с ней науки Эстетика и СМПЛ.

        Литературоведение и СМПЛ. Языкознание и СМПЛ. Психология и  

        СМПЛ. Педагогика и СМПЛ.

1.3     Изучение передового педагогического опыта Роль передового 

         педагогического опыта в методике преподавания литературы.  

         Знакомство с трудами ведущих педагогов.

Модуль 2. Планирование учебного процесса по современной литературе

2.1   Современные технологии обучения литературе  Лекция учителя.

        Лекция с использованием различных ТСО (компьютер, аудио- 

        видеокассеты) Киноурок.  Литературная экскурсия.

2.2   Профессионально-значимые умения будущих специалистов

        Профессионально - значимые качества и умения учителя - словесника.   

        Требования к личности и профессиональной подготовке учителя -  

         словесника Функции учителя и виды учебной деятельности.

2.3  Учет и оценка знаний  Понятия «Знания», «умения».  Виды учета.

        Опрос. Оценка. Учет и домашние задания по литературе. Контрольный   

        учет.

          3 Список рекомендуемой литературы 

Основная:

1. Богданова О.Ю Теория и методика обучения литературе, М.: 

      Академия, 2004

2. Ядровская Е. Р. Развитие интерпретационной деятельности читателя-

 школьника в процессе литературного образования :монография. - СПб.: ООО «Книжный Дом, 2012. -184 с.

3. Ядровская Е. Р. Современная литература в базовой и профильной школе: учебно-методическое пособие. — СПб.: Наука, САГА, 2007. — 336 с

4. Роговер Е.С. Страницы методики преподавания литературы: Учебное пособие, Т.2 - СПб.: Изд-во "Олимп-СПб", 2016. - 736 с.

Дополнительная: 

5. Идельбаев М.Х. Методика преподавания литературы: учебник для  филологических факультетов вузов, БашГУ, 2011
6. Современная методика преподавания литературы: стратегии развития. XXIV Голубковские чтения: Материалы международной научно-практической конференции, 24(25 марта 2016 г. / Отв. ред. В. Ф. Чертов. – М.: Изд-во «Экон-Информ», 2017. – 152 с.

4  Приложение

Программы обучения (Syllabus) для обучающихся по дисциплине 

Программа обучения (Syllabus) для студента 
 на 2018-2019 учебный год по дисциплине
Современная методика преподавания литературы
	1. Основная информация

	Факультет
	ГСФ

	Специальность
	5В 021000- Иностранная филология

	Курс
	3
	Семестр
	6
	Форма об.
	очная
	Программа
	сокращенная

	Цикл дисциплины
	БД
	Компонент
	ОК

	Кол-во кредитов
	2
	Количество часов
	90

	Место проведения занятий
	Корпус 1

	Лектор
	К.Мустафина

	Преподаватель
	К.Мустафина

	Время консультаций

(СРОП инд.)
	1-я неделя
	2-я неделя
	3-я неделя

	
	
	
	

	2 Пререквизиты и постреквизиты

	Пререквизиты
	Современная методика обучения иностранного языка, введение в литературоведение

	Постреквизиты
	Литература страны  изучаемого языка, литература зарубежных стран.

	3 Цель и задачи дисциплины

	Цель
	формирование  профессиональной компетенций студентов.

	Задачи
	- постепенное систематическое накопление опыта преподавания; развитие здорового художественного вкуса;

- открытие закономерностей методики преподавания литературы

	4 Распределение академических часов

	Всего
	Лек.
	Практ.
	Лаб.
	СРОП 

груп./индивид.
	СРО
	Форма контроля

	2 кредита - 90 часов
	10
	20
	-
	5/20
	35
	экзамен

	5 Содержание дисциплины

	Курс современной методики преподавания литературы рассматривает основные вопросы методологического характеры, методы, приемы и технологии обучения литературе в их системной целостности.

	6 Политика курса

	1.Посещение всех занятий.
2 Все виды контролей могут пересдаваться только один раз при получении отрицательной оценки. При этом  баллы уменьшаются с коэффициентом 0,5. С положительной оценки пересдавать нельзя.

3 Студент не должен без уважительных причин пропускать занятия. При пропусках  семинарских занятий по уважительной причине студент должен обязательно их отработать в установленные сроки. 

4 Студенты не должны опаздывать,  отвлекаться и  пользоваться сотовыми телефонами.

5 Все задания по самостоятельной работе должны сдаваться в установленные сроки. Если задания сдаются не вовремя,  то оценка по ним будет выставляться с понижающим коэффициентом 0,5. 

	7 Список рекомендуемой литературы

	Основная
	1 Голубков В.В. Методика преподавания литературы. Педгиз, 1962.

2 Жижина А.Д. Методика преподавания литературы. Москва, 1987.

3 Никольский В.А. Методика преподавания литературы в средней школе.

4 Прессман Л.П. Наглядные пособия по литературе. Москва, 1963.

5 Рез З.А. Методика преподавания литературы. Москва, Просвещение, 1985.



	Дополнительная

	6.Красноусов А.М. Очерки по истории советской методики преподавания 

   литературы. Москва, 1959.

7. Роткович Я.А. Вопросы преподавания литературы. Историко-методические   очерки. Москва, 1959.

8. Скафтымов А.П. Преподавание литературы в дореволюционной школе.  

   Выпуск 3. – Саратов, 1938.
9 Чертов В.Ф. Русская словесность в дореволюционной школе. 

10 Хрестоматия/Сост. Я.А. Роткович. Москва, 1969. 


8 Календарно-тематический план

	№ недели
	Модуль
	Темы лекций
	Часы
	Темы практических занятий
	Часы
	Темы СРОП (гр.)


	Часы

	1-3


	Модуль 1
	Методика преподавания литературы как наука
	2
	Объект, задачи и содержание методики литературы
	1
	
	

	
	
	
	
	Связь МПЛ с другими науками
	2
	
	

	
	
	
	
	Основные этапы развития МПЛ
	1
	Основные этапы развития МПЛ
	1

	4-6
	
	Методы, приемы и принципы обучения литературе
	2
	Развитие методической мысли на рубеже 19-20 веков
	1
	
	

	
	
	
	
	Методы, приемы и принципы обучения литературе
	2
	
	

	
	
	
	
	Организационные формы обучения зарубежной литературе
	1
	Организационные формы обучения зарубежной литературе
	1

	7
	
	Урок как основная форма организации учебного процесса
	1
	Урок как основная форма организации учебного процесса
	1
	
	

	8-9


	Модуль 2
	Развитие речи учащихся:  культура устной и письменной речи
	1
	Различие классификаций урока
	2
	
	

	
	
	
	
	Развитие речи учащихся:  культура устной и письменной речи
	1
	Развитие речи учащихся:  культура устной и письменной речи
	1

	10-12


	
	Система контроля знаний, умений  и навыков по литературе
	 2
	Планирование учебного процесса по СМПЛ
	  1
	
	

	
	
	
	
	Система контроля знаний, умений  и навыков по литературе
	2
	
	

	
	
	
	
	Современные технологии в учебном процессе по литературе
	1
	Современные технологии в учебном процессе по литературе
	1

	13-15
	
	Внеклассная работа
	2
	Внеклассная работа
	1
	
	

	
	
	
	
	Функции учителя и виды учебной деятельности.
	2
	
	

	
	
	
	
	Требования к личности и профессиональной подготовке учителя- словесника 
	1
	Требования к личности и профессиональной подготовке учителя- словесника 
	1

	
	Итого часов
	10
	
	20
	
	5


9 График выполнения и сдачи заданий по дисциплине
	Виды контроля
	Форма контроля
	Баллы
	Недели

	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	ТК


	Доклад
	100
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	

	
	Устный опрос
	100
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	

	
	Реферат
	100
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Фрагмент урока
	100
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	   
	
	
	
	
	

	
	Презентация
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	

	
	Сочинение
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	

	РК
	Тест
	100
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Коллоквиум
	100
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*

	ИК
	Экзамен
	40
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Всего
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Примечание 1. Студент, набравший по итогам семестра не менее 50% максимального сем рейтинга  и набравший по всем видам контроля положительные оценки, допускается к сдаче экзамена. Для получения положительной оценки необходимо на экзамене набрать не менее 50% максимального итогового рейтинга.

Примечание 2. При наличии пропусков лабораторных, практических занятий действует система отработок через выполнение и защиту работ по пропущенным занятиям.

Критерии оценки

	Традиционная оценка
	Отлично
	Хорошо
	Удовлетворительно
	Неудовлетворительно

	Баллы (max = 100 баллов))
	90-100
	75-89
	50-74
	0-49


10  Задания на СРО

	№ п/п
	Тема, задание, 

содержание
	Кол-во часов
	Литера
тура
	Форма отчетности 
	Сроки сдачи, неделя

	
	
	Осн.. 
	
	
	

	1
	Собрать и изучить материал по трудам ведущих педагогов - методистов
	2
	1-6
	Реферат
	3

	2
	Ознакомиться с требованиями к сочинениям и написать его.
	2
	1-6
	Сочинение
	9

	3
	Подготовить презентацию с использованием современных технологий обучения
	2
	1-6
	Презентация
	12

	4
	Самостоятельно изучить тему «Стили общения на уроках литературы» и подготовить доклад  
	3
	1-6
	Доклад
	14

	
	Всего
	9
	
	
	

	Другие виды работ по СРО

	5
	Подготовка к лекционным
 занятиям (0,5 х кол-во зан.)
	5
	
	
	

	6
	Подготовка к практическим   

занятиям (0,5 х кол-во зан.)
	10
	
	
	

	7
	Подготовка к текущим
контрольным мероприятиям (1час х вид контроля)
	7
	
	
	

	8

	Подготовка к рубежному 
контролю (2 часа х 1РК)
	4
	
	
	

	
	Всего
	26
	
	
	

	Итого часов по СРО
	35
	
	
	


Программа составлена старшим преподавателем Мустафиной К.Е.
____. _____ 2018 г.                                                                _____________
Рассмотрена и утверждена на заседании кафедры иностранной филологии

протокол от ____.____ 2018 г. № _____ 
Зав. кафедрой                                                               С.Жабаева

                                                                                                                             УТВЕРЖДАЮ  

                                                                                                                                                                                Зав.кафедрой___________С.Жабаева

___.__.20    г.   

                    Карта учебно-методической обеспеченности дисциплины __Методика преподавания литературы_
	Спец-ть
	Кол-во студентов
	Библиография (автор, название, место, год издания, кол-во стр.)
	Вид изд.
	Носитель
	Кол-во экз.
	Нахожд. в сети
	Примечание

	
	Неч. сем.
	Чет. сем.
	
	
	
	Библ.
	Каф.
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	 
	 
	 
	1. Учебники, учебные пособия, электронные учебные издания

	 
	 
	 
	                        Основная 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	5В021000-

Иностранная

филология
	
	
	1 Богданова О.Ю Теория и методика обучения литературе, М.: Академия, 2004

2 Ядровская Е. Р. Развитие интерпретационной деятельности читателя- школьника в процессе литературного образования :          монография. — СПб.: ООО «Книжный Дом, 2012. - 184 с.

3 Ядровская Е. Р. Современная литература в базовой и профильной школе: учебно-методическое пособие. — СПб.: Наука, САГА, 2007. — 336 с

4 Роговер Е.С. Страницы методики преподавания литературы: Учебное пособие, Т.2 - СПб.: Изд-во "Олимп-СПб", 2016. - 736 с.
	Книжный

Книжный

Книжный

Книжный
	Бум.

Бум.

Бум.

Бум.
	2
1
4

3
	
	
	

	 
	 
	 
	Дополнительная
	
	
	 
	 
	 
	 

	
	
	
	5. Идельбаев М.Х. Методика преподавания литературы: учебник для  филологических факультетов вузов, БашГУ, 2011
	книжный
	Элек.
	
	
	*
	

	
	
	
	6..Методика преподавания литературы
	 УМКД
	Элек.
	
	
	*
	

	 
	
	
	Всего экземпляров
	 
	 
	
	
	*
	 

	 
	 
	 
	                                  2. Методические разработки кафедры
	
	
	
	

	
	
	
	Итого экземпляров
	9
	
	*
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Лекционный комплекс
Лекция № 1

Тема «Методика преподавания литературы как наука»
                                          План

1. Методика литературы как наука.

2. Объект, задачи и содержание методики литературы.

3. Средство и принципы обучения литературе.

4. Методы научных исследований.
I. Методика преподавания литературы как наука существует более 200 лет. Все научные дисциплины ставят своей главной задачей выяснение закономерностей, помогающих познавать действительность и в той или иной мере на неё воздействовать, но каждая из наук решает эту задачу по-своему в зависимости от материала, от целей и метода исследования.

    Некоторые педагоги высказывают мнение, что методика преподавания того или иного предмета, а литературы в особенности, не столько наука, сколько искусство.

    Как Вы думаете, от чего зависит успех преподавания? Достаточно ли знание самого предмета и любви  к нему?

    С этим нельзя согласиться. Ни одна профессия, в том числе и педагогическая, не сможет развиваться и совершенствоваться, рассчитывая только на талант. 

    Своеобразие педагогических дисциплин и среди них методика преподавания литературы состоит в том, что наша наука имеет дело с очень сложным «материалом» - с человеком в процессе его обучения и воспитания – и изучает вопросы формирования всесторонне развитой личности.

    Качество преподавания в основном зависит от того, насколько учитель владеет научно-обоснованными приёмами работы и умеет применять их в каждом конкретном случае, насколько он подготовлен к своей профессии, а такую подготовку может дать ему только методическая теория и основанная на ней педагогическая учебная практика.

    ВУЗы не сразу пришли к мысли о необходимости педагогической подготовки учителя. До 1917г. предварительное ознакомление с методикой считалось обязательным только для учительских институтов и педагогических классов женских гимназий, готовящих кадры для начальной школы. Что же касается университетов, то в их учебных планах не было ни методической теории, ни педагогической практики.

     А.С. Макаренко говорил, нужно говорить только о мастерстве, то есть о действительности знания воспитательного процесса, о воспитательном умении. «Я на опыте пришёл к убеждению, что решает вопрос мастерство, основанное на умении, на квалификации».

В процессе обучения и воспитания большое значение имеет личность учителя, его человеческие качества, мировоззрение, любовь к своему предмету и к детям, увлечённость профессией, постепенное, систематическое накопление опыта преподавания.

II. Методика литературы, подобно другим наукам, должна была, прежде всего, определить объект изучения. На первый взгляд могло показаться, что методика литературы очень близка к литературной науке, к её истории и теории, так как изучается один и тот же материал: художественная литература. 

      Практика показала, что по объекту изучения между литературной наукой и методикой преподавания литературы существует коренное различие.

      Объектом изучения в литературоведении является действительно литература и все те закономерности, которые касаются её специфики, происхождения, развития и общего значения.

      Объект изучения в методике – не литература, а учитель и ученик, их взаимоотношения в школьных занятиях по литературе, педагогический процесс и те закономерности, какие можно установить в образовательно-воспитательной работе на литературном материале.

      Но если методика литературы изучает педагогический процесс (говорили другие), то не следует ли её рассматривать как раздел теории педагогики?

      Несомненно, методика принадлежит к числу педагогических дисциплин и опирается на ряд общих положение педагогической науки, но всё же и по задачам, и по объекту изучения она – дисциплина самостоятельная.

Педагогика охватывает:                    

1.широкий круг общих вопросов общественно-политического, умственного, нравственного, эстетического и физического воспитания и стремится во всех этих областях вскрыть основные принципы и методы; 

2.в курсе педагогики урок – основная форма школьных занятий;

3.в главе об эстетическом воспитании она излагает общие положения о том, какое значение для школьников может иметь понимание изобразительных и выразительных средств любого искусства, будь то литература, живопись или музыка.

Методика отбирает:

1.более близкий круг вопросов, непосредственно связанных с предметом литературы, и на этом своём участии рассматривает детально все стороны учебно-воспитательной работы;

2.методика литературы должна выяснить, как варьируются уроки в процессе работы над литературным материалом, какие возможны типы уроков по литературе и т. д.

3. методика литературы подробно выясняет, в чём и как проявляется эстетическое воздействие различного рода литературных произведений на учащихся того или иного возраста.

     Основная задача методики преподавания литературы как науки – открытие закономерностей, которые не сводятся ни к закономерностям литературоведческим, ни к закономерностям дидактическим и психологическим.

      На основе открытия закономерностей процесса обучения методика разрабатывает основные принципы преподавания, а также частные правила, представляющие особо исходные данные для руководства практикой.

     Методика преподавания литературы – педагогическая наука, предметом которой является общественный процесс воспитывающего обучения школьников литературе как учебному предмету и задача которой состоит в открытии закономерностей этого процесса с целью более правильного руководства им.

      Как показала практика, есть преподаватели, работающие по шаблону (однообразные, утомительные уроки) и другие преподаватели, очень энергичные и живые, которые всё внимание направляют на то, чтобы сделать уроки более оригинальными и занимательными. Это стремление по существу прогрессивное, но при недостатке опытности, педагогического такта и научной подготовки таит в себе серьёзную опасность: погоня за оригинальностью и занимательностью, за внешними эффектами может толкнуть учителя на придумывание искусственных приёмов, идущих в разрез с образовательно-воспитательными задачами школы и с научным пониманием литературы.

     Поэтому в этих вопросах методика должна дать преподавателю правильные руководственные указания.  Именно в этом и состоит её основная задача: принципиальное обоснование методов приёмов работы учителя составляет главное содержание методики.

     При построении урока необходимо учитывать все условия, в которых организуется учебный процесс.

III. Принципы, которые следует положить в основы преподавания литературы, - всемерное усилие интереса к занятиям и активизация работы и ученика и учителя.

     До сих пор нередко бывало, что учитель приходил в класс с заранее готовыми выводами по всем решительно вопросам, какие, по его мнению, должны возникнуть при анализе произведения, и единственную свою задачу видел в том, чтобы ученики как можно лучше усваивали преподносимые им знания. Для всех стало бесспорным, что в целях морально- эстетического воспитания следует исходить из переживаний, интересов школьников, из их понимания произведения.

     Целесообразна лишь такая активизация занятий, которая, в конечном счете, содействует и морально- эстетическому развитию учащегося, и задачам «человековедения» средствами литературы, и усвоению основ литературной науки и культура речи учащихся.

     В свете основных принципов следует рассматривать и вопрос о дидактических методах работы по литературе, т. е. о средствах усвоения учащимися необходимых знаний и навыков. Процесс обучения осуществляется посредством применения системы методов обучения.

     Методы обучения – это «способы работы учителя и учащихся, при помощи которых достигается овладение знаниями, умениями и навыками, формируется мировоззрение учащихся, развиваются их способности».

     Метод обучения реализуется в значительной мере через частные методические приёмы. Приём обучения – это детали метода, его элементы, составные части или отдельные шаги в той познавательной работе, которая происходит при применении данного метода.

     Педагогический процесс всегда имеет двусторонний характер: цель его – согласованная работа учителя и ученика. Процесс этот видоизменяется в зависимости от того, какая роль, в нём принадлежит учителю и какая ученику.

     Когда говорят о способах обучения в классе, пользуются обычно тремя терминами: метод, приём и форма организации работы. Бытуют эти термины и в преподавании литературы.

     В школьной практике преподавания литературы распространено обоснование методов обучения по источнику знания: 1)слово (лекция) учителя, 2) беседа, 3) самостоятельная работа учащихся. Действительно, зайдя в любой класс, мы увидим, что учитель говорит, а дети слушают, или учитель задаёт вопросы, а учащиеся отвечают, или, наконец, дети работают над книгой по заданию учителя или пишут сочинение. Однако внешне однотипные занятия могут быть глубоко различны по существу.

     Естественно, что во всех случаях учебная работа учащихся будет различна и по содержанию и по степени самостоятельности. Поэтому термины «лекция», «беседа», «самостоятельная работа» означают скорее формы общения учителя с учащимися, чем методы обучения.

    Методы: 1) объяснительно- иллюстративный, или информационно- рецептивный, 2) репродуктивный, 3) метод проблемного изложения, 4) эвристический, или частично- поисковый, 5) исследовательский.

    При этом речь должна идти об их гармоничном сочетании, о разумном применении каждого метода.

     Методы обучения должны стимулировать максимальную активность учащихся в их учебной работе.

(Самостоятельно рассмотреть все вышеназванные методы к семинару).

IV. Предмет научного исследования в методике – обучение учащихся литературе как учебному предмету. Хорошее знание практики школы – необходимое условие в научно- исследовательской работе в области методики. Наилучший способ изучения практики – непосредственно преподавание.

     Итак, 1-й метод исследования в методике, наиболее простой и доступный каждому учителю, - правильно организованное наблюдение над собственной педагогической практикой.

     У методики, изучающей учебный процесс, есть одно большое преимущество сравнительно с такими гуманитарными дисциплинами, как история или литературоведение. Педагог – методист в том случае, если он или сам даёт урок или присутствует на уроке, проводимом по его плану, может направлять учебный процесс в желательную для него сторону, ставить уроки в определённые условия для того, чтобы проверить правильность своих предположений. 

     В этом смысле каждый урок учителя, каждое его занятие с учащимися является своего рода «опытом», так как учитель всегда ставит какую-либо проблему, намечает рабочую гипотезу и в результате её проверки делает в той или иной степени правильные выводы.

     Но обычные уроки учителя ещё очень далеки от того, чтобы на них строить научно - обосновательную методику.


2-й метод срезов, или метод массового одновременного опроса.

 Он применяется в целях ознакомления с кругом чтения учащихся, их читательских интересов путём открытых или закрытых анкет и др. Форма массового опроса дополняется методом бесед с отдельными читателями или с группами, что необходимо для более полного не только количественного, но и качественного анализа полученного материала.

     Метод срезов применяется также с целью массовой проверки знаний, умений и навыков учащихся.  Для этого составляются вопросы и задания, по которым проводится проверка в разных школах, районах, областях. Для оценки ответов разрабатываются количественные и качественные критерии.

     Массовый опрос может в известной степени констатировать уровень знаний, достижения и недостатки преподавания, но не может указать причину успехов и пробелов в знаниях школьников. 

3-й метод исследования – эксперимент, экспериментальные уроки.

Требования к таким экспериментальным урокам сводятся к следующему:

1) Для проведения урока берутся два параллельных класса с возможно более сходным составом учащихся и возможно одинаковой подготовкой: один класс избирается для проведения опыта и, называется экспериментальным, другой носит название контрольного.

2) Для урока в экспериментальном классе выдвигается одна точно определённая проблема и намечается её решение; во всём другом содержание урока (тема, план и т. п.) должно быть одинаковым и в экспериментальном и контрольном классе.

3) Урок должен быть «естественным» экспериментом, т. е. проходить в обычной обстановке школьных занятий.

4) Он должен быть высококачественным и максимально полезным для учащихся.

5) Сравнение может быть лишь в том, какой из них наиболее эффективен и экономичен.

6) Формы учёта результатов должны быть максимально объективными и точными. Помимо отзывов присутствовавших на уроках, это может быть изучение ответов учеников, их письменных работ и т. п. 

7) Желательно, чтобы уроки были повторены в других параллельных классах и в других школах. Чем больше таких повторений, тем обоснованнее становятся выводы.


4-й метод как науки кроме вышеназванных – изучение массового опыта современной школы.


Это изучение проводится разнообразными способами: присутствием на «открытых» и на обычных уроках преподавателей, участием в методических конференциях, ознакомление с современной методической литературой и т. п.  И здесь для правильной организации наблюдения необходима ясная постановка проблем и приёмов изучения: надо всегда точно определить, что именно предполагается наблюдать и изучать и какими приёмами можно гарантировать относительную точность выводов.

    5-й  метод, имеющий исключительно большое значение, особенно в условиях современной школы, - систематическое изучение учащихся: их читательских интересов, языкового развития, исторических и литературных знаний, навыков стиля и орфографии, восприятия и понимания преподносимого им учебного материала и т. п.   

Лекция № 2

Тема «Методика литературы и смежные с ней науки»

План

1. Эстетика

2. Литературоведение

3. Языкознание

4. Психология

5. Педагогика
I. Говоря о литературе как орудии общественного воздействия, необходимо ясно себе представить, какие моральные понятия и качества следует вырабатывать у наших школьников и,  какую роль при этом должны играть эстетические восприятия.

     Ещё Н.Г. Чернышевский неоднократно заявлял, что хотя эстетика говорит о красоте, но восприятие красоты неразрывно связано с познанием и моралью. «Прекрасно то существо, в котором мы видим жизнь такую, какова она должна быть по нашим понятиям ». Прекрасным мы называем то, что совершенно во всех отношениях, что является воплощением наших идеалистических представлений о жизни, а в идеальные представления о человеке неизбежно включается его взгляды, мировоззрение и его моральные качества.

     В основе эстетической оценки лежат те или иные представления читателя о прекрасном, о красоте, об идеале. Но эти представления имеют всегда конкретно-историческтй характер, они неодинаковы в различной общественной среде, у разных классов. Блестящий пример социальной обусловленности эстетических оценок дал Чернышевский в известном сопоставлении 3-х образов женской красоты: 1) здоровой, цветущей, румяной сельской девушки, «полувоздушной»; 2) худой, томной светской красавицы; 3) интеллигентной женщины, красота которых проявляется «в жизни ума и сердца», в выражении лица и особенно в «прекрасных выразительных глазах». Тем более неоднородны и социально обусловлены представления о прекрасном, когда они касаются красоты душевной, моральных, общественных идеалов.

     Вспомните, какие произведения Вам нравились и почему? (в жизни подростка)

     В старших классах, по мере того как перед учащимися встают более сложные вопросы общественного поведения, изменяются и их эстетические вкусы. 

     Обследование читательских интересов показывает, что одновременно с осознанием морально- общественных идеалов развивается у учащихся и эстетическая оценка произведения, понимание его художественного качества, т. е. того соответствия формы содержания, которое необходимо для возможно более совершенного воплощения жизненного идеала.

      Эстетическое восприятие, эстетическое понимание создаётся тогда, когда учащиеся, усваивая идейное содержание данного произведения, переживая вслед за героем и писателем те или иные эмоции, чувствуют, что постепенно начинают глубже понимать целенаправленность и «незаменимость» его художественных средств. Если эта целенаправленность не осуществлена писателем, то она и не воспринята читателем, тогда и нет полноценного эстетического чувства и эстетической оценки.

      Изучение художественной стороны произведения, при правильной постановке занятий, должно повысить понимание идейных его сторон, должно повысить общую культуру чтения. Эстетическое воспитание средствами художественной литературы не только не противоречит, а целиком координируется с общим развитием учащихся, способствует выработке у них мировоззрения и нравственных понятий. Эстетическое воздействие искусства – большая сила, которой необходимо пользоваться для повышения общей культуры школьника.

II. Методика преподавания литературы теснейшим образом связана с литературоведением – методологией, теорией и историей литературы. Эта связь обнаруживается, прежде всего, в определении цели, содержания и структуры курса литературы. Методология литературоведения оказывает влияние и на методы обучения.

     Каждая из составных частей этой общепринятой формулы нуждается в истолковании. Что называть содержанием литературного произведения? Что считать формой? И в чём связь формы и содержания, какая из этих сторон является основной и ведущей? 

     Без выяснения этих вопросов немыслим правильно поставленный анализ литературного произведения в школе?

     Чрезвычайно большое значение для методики литературы имеет проблема типичности художественного образа. В какой степени типический герой отражает особенности данной социальной среды конкретно- исторических условий и что в нём общечеловеческого? Противоречивы ли эти две стороны типичности или они представляют собой внутреннее единство? Решение этих вопросов составляет необходимую предпосылку для школьных занятий по литературе.

     В литературной науке преподаватель должен искать разрешение не только общих теоретико-литературных проблем, но и освещение ряда вопросов историко-литературного порядка, таких, как периодизация истории литературы, борьба и смена литературных направлений, роль традиций и новаторства в историко-литературном процессе, стиль писателя, национальное и мировое значение литературы. 

      Без предварительного уяснения всех этих вопросов невозможна правильная постановка преподавания литературы. Без них преподаватель не в состоянии будет научно осмыслить отдельное литературное произведение, дать ему конкретно-историческое объяснение.

III. Наряду с литературной наукой, большое значение для методики литературы имеет также языкознание. Это вытекает из специфики литературы как искусства. Художественная литература тем и отличается от живописи, музыки и других искусств, что она является искусством слова.

    Язык – это живая ткань художественного произведения, основное орудие писателя, которым он пользуется для раскрытия своих идей и образов.

    Говоря о языке в художественной литературе, следует различать язык писателя и язык его героев, как два средства раскрытия идейного содержания произведения.

    Следует также условиться в понимании таких спорных терминов, как язык и стиль. Наиболее целесообразно различать стиль как единство идейно-тематических, жанровых, композиционных, языковых особенностей писателя, и речевой стиль, или язык писателя, как своеобразие его лексики, фразеологии, морфологии и синтаксиса в их художественной функции.

    Есть преподаватели, думающие, что писатель говорит художественной речью лишь тогда, когда он пользуется так называемыми «красочными словами», т. е. изобразительными и выразительными средствами языка – сравнениями, метафорами, инверсиями и т. д. В других случаях, по их мнению, они пользуются не художественным, а обычным литературным языком. (Например, начало гоголевского «Ревизора»)

     «Я пригласил вас, господа, с тем, чтобы сообщить вам неприятное известие: к вам едет ревизор». 

     Каждое слово этой речи имеет художественную направленность, ставит целью обрисовку человеческого характера и человеческих отношений.

     Данный пример показывает, что писатель может достичь художественного эффекта и без эпитетов и метафор, одним только искусным подбором самых простых, обычных слов, если они правильно, точно (и тем самым выразительно) характеризуют человека, предмет или явление. 

      Одной из существенных сторон стиля является индивидуализация языка героев произведения. Этот язык также выполняет художественные функции, писатель пользуется им также для раскрытия идейно-образного содержания произведения, но применяет при этом особые приёмы. Писатель, пользуясь общенародным языком, отбирает слова и обороты речи, характерные для той или иной социальной группы, для её жаргона или диалекта, и этими характерными словами окрашивает речь своего героя. 

      Если писатель не злоупотребляет такого рода приёмами, если он соблюдает при этом необходимую художественную меру, такой приём становится одним из полноценных средств художественного изображения.

IV. В решении ряда проблем  методика литературы соприкасается с психологией. Связь методики и психологии имеет два аспекта. Один из них – психология художественного творчества, художественного восприятия. Другой аспект – психология обучения, умственного и нравственного развития учащихся, их воспитания.

     Однако психология и методика не совпадают по предмету изучения: педагогическая психология, изучает психическую жизнь детей; методика – педагогический процесс обучения как общественное явление, усвоение учащимися круга знаний, общее и литературное развитие, формирование умений и навыков. Закономерности методики нельзя выводить из закономерностей психологии, но надо их знать, опираться на них при решении методических проблем: о доступности учащимся того или иного материала, объёма его, эффективности методов и приёмов обучения. 

     Мы говорим о взаимодействии личности и окружающей среды и утверждаем, что школа, считаясь с развитием учащегося, оказывает вместе с тем на него очень большое влияние и, формируя его сознание и чувства, создаёт нового человека. Это обязывает учителя взять на  себя твёрдое руководство в деле воспитания и обучения, с тем чтобы, максимально опираясь на интересы и способности учащихся, пробуждая их творческие силы, неуклонно вести их по намеченному школой пути.

    Можно указать ряд частных, но существенных для преподавания литературы проблем, над которыми работает психологическая наука.

    Это: 1) подготовленность учащегося к восприятию и пониманию произведения. Для выяснения этой подготовленности изучается: 

А) начитанность школьников и интерес их к тем или иным книгам и литературным героям;

Б) наличие исторических и бытовых представлений, необходимых для понимания литературного текста;

В) степень понимания художественных средств писателя (метафоры, аллегории, гиперболы и т. д.).

2) особенности восприятия и степень понимания прочитанного произведения:

а) восприятие и понимание сложности и, может быть, противоречивости характеров героев;

б) понимание композиционной связи характеров, роли портрета, пейзажа и т. п.

3) особенности мышления учащихся в процессе чтения и анализа текста:
а) соотношение образного и понятийного мышления в формировании типичных образов;

б) значение личного жизненного опыта в восприятии и понимании произведения;

в) умение ученика применить образы произведения к осмыслению своего опыта и явлений окружающей среды.

4) роль эмоций в чтении и изучении произведения.

5) психологическая основа устной и письменной речи.

V. Что касается педагогики, то она вся в целом служит обоснованием методики литературы. Особенно существенное значение для школьных занятий имеют такие её вопросы, как: а) отношение между воспитанием и образованием; б) связь воспитывающего обучения с формальным развитием; в) руководство учителя и самостоятельная работа школьников.   

      Не следует думать, что воспитание и образование два различных потока в педагогическом процессе и что можно заниматься одним из них, не касаясь другого. Встречаются преподаватели, склонные рассматривать себя исключительно «учителями» и перекладывающие воспитательные функции на плечи школьной администрации и классных руководителей. 

    Такая точка зрения ошибочна. Нельзя говорить об образовании в отрыве от воспитательных задач школы, о знаниях, о навыках умственной работы, о научных обобщениях вне их социальной направленности. Поэтому педагогика видит в образовании не самоцель, а основной элемент воспитания, требует от преподавателя не просто обучения, а воспитывающего обучения.

    Школа обязана также дать навыки самостоятельной работы школьников. Поэтому преподаватель должен точно распределить знания по своей дисциплине, установив, что именно он сам сообщает учащимся, какой материал ученики под его руководством самостоятельно изучают в классе, какой ещё более самостоятельно изучают дома. Научить учеников работать самостоятельно – одна из первостепенных задач школы.

                                               Лекция №3

       Тема  «Изучение передового педагогического опыта»

                                                   План

1.Роль передового педагогического опыта в методике преподавания литературы.

2.Знакомство с трудами ведущих педагогов.

I. Изучение передового педагогического опыта методики преподавания литературы имеет для нас двоякое значение. 

     Он полезен нам в негативном смысле, поскольку критическая оценка идеалистических основ дореволюционной школы может помочь в уточнении принципов нашей нынешней методики. А вместе с тем в отдельных случаях прежний опыт имеет и позитивную ценность: он открывает глаза на такие стороны и приёмы учебно-воспитательной работы, которые в практике современного преподавателя по каким-либо причинам находились в тени. 

     Методика не может оставаться на месте уже по одному тому, что создаются новые типы средней школы и для каждой из них, определяются программы и методы обучения. Создаётся дифференцированное обучение в старших классах, существуют классы с гуманитарным уклоном, где литература отводится вместо профилирующей дисциплины.

     Принято считать, что готовить учителя – это, значит, помочь ему овладеть методическим опытом прошлого и настоящего.

     Изучение опыта прошлого полезно для нас и тем, что оно даёт возможность выделить из методического наследия то, что может оказаться пригодным для нашего учителя и вместе с тем предостережёт его от ошибочных взглядов, которые были рассмотрены в старой школе и в форме тех или иных пережитков ещё бытует в наше время. 

     Современная методика продолжает и развивает прогрессивные традиции, создававшиеся на протяжении более чем двухсотлетнего развития методической мысли. Этому способствует и то обстоятельство, что литература всегда занимала ведущее место в идейной жизни нашего общества и вопросы её воспитательного влияния на молодёжь неизменно привлекали к себе внимание прогрессивных писателей и учёных. 

     До середины 18 в. словесные науки изучались преимущественно в духовных школах и на латинском языке. Автором первого учебника словесности на русском языке и зачинателем отечественной методики был Михаил Васильевич Ломоносов. Созданное им в 1748 г. «Краткое руководство к красноречию» имело основополагающее значение для развития всей учебной и методической литературы по словесным дисциплинам – риторике (теории прозы) и пиитике (теории поэзии).

     Ломоносов превращает своё новаторское пособие в своеобразную энциклопедию гуманитарных знаний, знакомящую читателей с произведениями античных поэтов, ораторов, философов и историков.

     Перед преподавателем словесности учёный поставил высокие патриотические задачи: воспитывать сознательных граждан, общественных деятелей, способных с помощью правдивого и убедительного слова отстаивать интересы государства. Наряду с задачами образования в своей книге он уделял большое внимание нравственному воспитанию учащихся. Воспитательное значение имели приведённые в учебнике образцы ораторского красноречия, особенно из произведений Демосфена и Цицерона.

     Сочинение Ломоносова в 18 в. служило одновременно и учебным пособием, и литературной хрестоматией, методическим руководством для учителей. Эти традиции продолжали передовые русские педагоги в конце 18 в. – первой половине 19в. 

      В то же время постепенно в учебниках риторики, как и в практике преподавания этого предмета, всё больше начинали преобладать схоластические элементы. Не было чтения и изучения литературных текстов. Школа не имела литературных хрестоматий. Ученики заучивали теоретические положения и иллюстрирующие их краткие примеры и по образцу их писали собственные сочинения в прозаической и стихотворной форме.

     Метод преподавания в средних школах 20-40-х годов 19 в. сводится к механическому запоминанию и зубрёжке. Основное содержание работы учащихся составляло заучивание наизусть учебников. Зубрёжка для гимназистов была настолько привычным делом, что им трудно было представить себе какой-либо другой способ усвоения учебника. 

      И.И. Папаев в «Литературных воспоминаниях» рассказывает, что в Петербургском благородном пансионе «бессмысленное заучивание наизусть, слово в слово по книге, было основой учения» (Его пример)

      Не удивительно, что при такой системе преподавания, возмущавшей наиболее живых, прогрессивных учителей, многое в книге Ф.И. Буслаева «О преподавании отечественного языка» (1844) было встречено как свежее слово. 

II. Фёдор Иванович Буслаев (1818-1897). Его новаторство ограничилось преимущественно дидактической стороной дела, приёмами обучения. 

    Ф.И. Буслаев говорил о необходимости в преподавании метода индукции: сначала изучение конкретного материала, потом – теоретическое обобщение. Он утверждал, что каждый ученик должен вступать в теорию через самостоятельное чтение. Всякая теоретическая мысль, высказанная преждевременно, связывает ученика и лишает его свободного сознания, получая вид предрассудка.

     Буслаев понимал, что первая обязанность учителя – приспособить изложение учебного материала к способностям и развитию учащихся. Требуя научности в школьном преподавании, Буслаев советовал, поэтому отличать «учебную методу» от «методы учёной» и в «изложении» научных сведений считаться с психологией возраста.

    Буслаев боролся с догматизмом в преподавании литературы и рекомендовал способ занятий: учитель умело поставленными вопросами должен «заставить ученика самого доискиваться и находить то, чему хотят научить его».

    Всё это говорит о прогрессивности педагогических взглядов Буслаева. Буслаев был «консерватором», поэтому с опасением относился к современной ему литературе, к произведениям Грибоедова, Пушкина, Лермонтова и Гоголя как орудию воспитания подрастающих поколений и допускал в школьном изучении лишь то, что ни в какой степени не могло подрывать основ существенного политического строя. Он считал, что современным произведением не обозначено ещё место в истории русской литературы. Что предлагает русская современность для гимназического чтения? Журнальные новости или стишки?

    Буслаев устанавливает мелкое различие между понятиями метода и приёма преподавания. В учебном методе объединены существенные закономерности, свойственные предмету изучения и особенностям детского восприятия. Приёмы же преподавания избираются каждым учителем исходя из его личного опыта, применительно к конкретным условиям. Педагогический приём толковался Буслаевым как индивидуальная форма применения метода.

    Основой школьного курса словесности Буслаев считал чтение литературного произведения. «Чтение – утверждал он, - есть основа теоретическому знанию, и практическому умению, и практическим упражнениям». На материале чтения должны строиться занятия по теории и истории литературы.

    Но при этом из всех видов критического анализа он допускал только «Строго филологическую критику», т. е. грамматический и стилистический разбор произведения. Решающим критерием при отборе текстов должен был быть, по его мнению, язык  произведения. 

    Итак, в системе изучения литературы исследователь выделил 3 важнейших элемента – чтение и разбор литературного произведения, выводы по теории словесности и письменные работы – и показал их взаимосвязь в учебном процессе.

    Но в его книге «О преподавании отечественного языка» нет и разработанной системы занятий: в ней были намечены только общие принципы и даны некоторые примеры, но не указано было, как распределить материал по классам и какими теоретическими сведениями должны постепенно овладевать учащихся. А главное, учителя не удовлетворял односторонне – языковой анализ произведения.

    б) Огромный вклад в методику преподавания литературы внесли революционно-демократические критики – В.Г. Белинский, Н.Г. Чернышевский, Н.А. Добролюбов. В своих трудах они определили задачи, содержание и направленность преподавания литературы в свете идей свободного движения, развёртывавшегося в то время в России.

     В.Г. Белинский рассматривал литературу как важнейшее средство просвещения народа, его умственного и нравственного развития. Наибольшее воспитательное значение, подчёркивал он, литература имеет в детские годы, в период первоначального формирования мировоззрения и характера человека. Поэтому в центре внимания Белинского были вопросы детского чтения. Исходя из этого, он разработал ряд требований к детской книге. По его мнению, детская книжка должна знакомить ребёнка с человеческими характерами, с жизнью общества, с историей. Детям доступен весь многообразный и сложный мир природы и общественных отношений, следует только понятно и педагогически правильно показать его. Детская книжка должна воспитывать у читателей как высокие моральные качества (идейность, нравственность, честность, преданность родине, любовь к труду, стремление к подвигу) так и развивать эстетические чувства (восприимчивость к правде, добру и красоте).

     Он открыл для читательской молодёжи таких писателей, как Тургенев, Григорович, Герцен, Гончаров, Некрасов. 

     Н.Г. Чернышевский и Н.А. Добролюбов продолжали и развивали взгляды В.Г. Белинского на задачи преподавания литературы. Особое значение для методики имели диссертация Н.Г. Чернышевского «Эстетические отношения искусства к действительности» и разработка Н.А. Добролюбовым «реального метода» критики, являвшегося острым оружием революционно-демократического толкования литературного процесса. 

     Сущность «реального метода» Добролюбов видел в том, чтобы, опираясь на изображение жизни в произведениях больших художников, вскрыть объективное значение изображаемых им явлений, объяснить их происхождение, сущность, общенародное значение.

    в) Методисты – шестидесятники.

  Василий Иванович Водовозов (1825-1886)

     Подобно Ф.И. Буслаеву, методисты – шестидесятники видели основу учебного процесса не в усвоении правил риторики или в изучении тонкостей эстетики, а в непосредственном разборе художественных произведений. Но основой преподавания литературы стал идейно – художественный анализ (а не филологический разбор). 

     В своём методическом пособии «Словесность в образцах и разборах» пропагандировал материалистическое понимание искусства, где он изложил новаторские принципы методики преподавания литературы. Учёный считал, знакомство с произведением следует начинать с выразительного чтения. «При первом чтении, ведущим за собой разбор, необходимо, чтобы содержание статьи произвело живое впечатление на учащегося», - утверждал он. В процессе первоначального чтения учитель даёт только самые необходимые пояснения, и исправляет наиболее крупные недостатки речи учащихся. Повторное чтение сопровождается уже углубленным разбором текста, проводимым преподавателем уже в виде развёрнутой беседы. Изучаемое произведение  должно сопоставляться по сходству или контрасту с другими произведениями. На основе сравнительного анализа текста ученик подводится к определённому выводу об идейном замысле произведения, его родовых и видовых особенностях. 

     Однако утверждал учёный, характер произведения определяется не только отражённой в нём объективной действительности, но и субъективной позиции писателя. Полнотой освещения жизни писателем и глубиной проникновения в неё обуславливается полнота и верность её истолкования, характер идейности его произведения.

     Владимир Яковлевич Стоюнин (1826-1888)

Свои методические взгляды наиболее полно в классическом труде «О преподавании русской литературы». В качестве основного принципа методики он выдвинул принцип сознательного, критического изучения литературных произведений. Школа должна воспитывать в детях твёрдые убеждения. Задача преподавателя – словесника заключается в том, чтобы не только внедрить в сознание учащихся передовые идеи эпохи, но и добиться осмысленного восприятия этих идей и, далее, научить школьников самостоятельно находить их в произведении.

     Объектом школьного изучения должны быть, по мысли Стоюнина, только произведения с ярко воспитательной направленностью.

     Предлагаемый методистом литературный анализ из года в год должен усложняться. В младших классах произведения изучаются вне исторической системы.  Работа учащихся заключается здесь в разборе содержания и структуры произведения, характера основных образов и приёмов их художественного воплощения.

    В старших класс разбор художественного произведения приобретает более сложный характер. Произведения рассматриваются в связи с личностью и биографией писателя. Вместе с тем усложняются и приёмы анализа. Значительное место в методике учёного занимает вопрос о художественной манере писателя, о его поэтических средствах. 

     Большое внимание в методике литературного анализа Стоюнини уделял проблеме историзма. Он требовал, чтобы к последнему классу учащиеся имели серьёзную историческую подготовку. Чтобы понять происхождение, сущность и место в современной жизни общественных идей, нужно рассматривать их в той исторической обстановке, в которой они возникли. Тогда будет и очевидна степень их исторической прогрессивности, и та роль, какую эти идеи могут играть в современных условиях.   

     Основную задачу анализа Стоюнин видел в раскрытии идейного смысла произведения, авторского «идеала». Анализ текста он начинал с рассмотрения образов, их системы, взаимных отношений и связей. Разбор содержания и формы, по мысли Стоюнина, неразрывны; анализ произведения он предлагал начинать с разбора его композиционного строения или рассмотрения речи персонажей. Он пытался постичь содержание произведения через осмысление формы. Он связывал литературу с жизнью, т. е. он стремится сочетать исторический анализ произведения с современными проблемами.

     Излюбленным методом Стоюнина являлась аналитическая беседа.

     В работах В.Я. Стоюнина методика преподавания литературы обрела характер целостной системы.

     Виктор Петрович Острогорский (1840-1902) был одним из продолжателей В.Я. Стоюнина. Но он стремился предать преподаванию литературы более всесторонний характер. 

    В.П. Острогорский был сторонником широкого литературного образования в школе. Под литературным образованием он понимал основательные знания, как самой литературы, так и её теории и истории, хорошую практическую подготовку (выразительное чтение, устная и письменная речь), развитый художественный вкус и эстетическую восприимчивость. Он подчёркивал необходимость планомерного развития чувства и воображения учащихся на уроках литературы.

     Особое внимание В.П. Острогорский уделял методике усвоения литературного произведения. Основными путями, ведущими к аналитическому и вместе с тем эмоциональному восприятию литературы, он считал изучение биографии писателя, создающее необходимые предпосылки для правильного понимания произведения, выразительное чтение и заучивание наизусть, позволяющее глубоко проникнуть в его поэтическую ткань, классные разборы произведения и сочинения учащихся.

     Одной из крупнейших заслуг В.П. Острогорского как методиста является разработка теории и практики внеклассной работы. Он уделял много внимания созданию школьной библиотеки, организации литературных бесед и образовательных экскурсий, ознакомлению учащихся с лучшими театральными постановками того времени.

     Большое значение придавал В.П. Острогорский постановке внеклассного чтения в классе.

  Лекция № 4

Тема «Современные технологии обучения литературе»

План

1 Лекция учителя.

2 Лекция с использованием различных ТСО (компьютер, аудио-видеокасеты)

3 Киноурок 

4 Литературная экскурсия.

I. Основная форма- рассказ учителя или лекция в том условном смысле, в каком можно говорить о лекции в 5-8 классах, т.к. на вступительных занятиях.

    Готовясь к выступлению перед классом, учитель должен поставить перед собой следующие требования:

   1. Продумывая содержание выступления, следует начинать эту подготовку с конца, т.е. определить конечные выводы, к которым надо подвести слушателей, решительно устраняя все, что не имеет прямого отношения к конечной цели. Только строговыдержанная целеустремленность придает вступительному слову единство, стройность и законченность и чрезвычайно способствует его эффективности.

   2. Сообщения преподавателя, будут едиными по замыслу и внутренние цельным, вместе с тем должно вызывать в сознании учащихся возможно больше ассоциаций с приобретенными ранее знаниями, должно быть органической частью в общей системе курса. Эти связи с изученными прежде материалом, образов, художественных средств, жанров писателей. Чем больше таких сопоставлений, тем полнее обрисовывается перед учащимися облик данного писателя.

   3.  Конкретность и наглядность

Какими формами наглядности надо пользоваться, чтобы воздействовать на воображение и эмоции учащихся? 

-Это словесно-образная наглядность : умелое использование стихотворений и отрывков из художественной прозы, из мемуаров, для чего учитель пользуется средствами выразительного чтения, декламации и художественного рассказывания.

-это художественно-изобразительная наглядность: демонстрация портретов, снимков с картин, с рукописи и т.д.

   В известной степени это- графическая наглядность: запись диаграмм, а еще лучше- создание этих схем преподавателем тут же в классе, на глазах аудитории, и при самом ее участии.

  4. Действуя на воображение и эмоции учащихся, учитель должен помнить, что одна из его целей- дать ученикам систему знаний. Поэтому следующее требование, которое должно отвечать вступительное слово,- логическая последовательность изложения. Готовясь к вступительному слову, необходимо наметить четкий план, чтобы учащиеся ясно видели,  где кончается одна часть и начинается другая и какое отношение имеет каждая из них для уяснения целого. 

В 5-8 классах надо помогать учащимся охватывать план вступительного слова, для чего допустимы такие приемы, как: 

а) сообщение темы и основных частей в начале вступительного слова;

б) подчеркнутые переходы от одной части к другой;

в) подведение итогов в конце определенных частей и, особенно, в конце всего сообщения.

   5.  Последнее, чрезвычайно существенное требование к вступительному

слову - литературная правильность изложения. Слово учителя- образец для учащихся. Поэтому учителю необходимо внимательно следить за собой, избегать вульгаризмов, не допускать неправильных ударений в словах, нескладных оборотов речи. Главное же, чтобы речь учителя была искреннее, проста и понятна. Ясная и отчетливая дикция, темп речи неторопливый, рассчитанная на то, чтобы слушатели следили за развитием мысли без излишнего напряжения.

II. В настоящее время существует множество обучающих компьютерных программ, которые за частую соединяют в себе все виды наглядности- картинки, учебные таблицы и схемы, видеофильмы, различные тренинги, сделанные в яркой и увлекательной форме. Пожалуй, именно такого рода программы наиболее совершенны в плане дидактических требований, но не всегда доступны в современной школе.

    Сейчас уже все понимают, что интернет обладает колоссальными информационными возможностями и не менее впечатляющими условиями:

  Возможности интернета:

- учитель может до урока  в медиатеке школы подобрать необходимый материал;

- если компьютер имеет звуковую плату, можно записать звуковую информацию (исполнение мастером художественного мышления, певцов или музыкантов);

- провести условное обсуждение полученных по е-mail писем, партнеров по проекту

- провести дискуссию по материалам сети Интернет

- использовать материалы электронных справочников

Таким образом, используя информационные ресурсы сети Интернет, можно более эффективно решать целый ряд дидактических задач на уроке:

 - формировать устойчивую мотивацию 

 - знакомиться с культуроведческими знаниями 

 - совершенствовать умение письменной речи и т.п.

Но нужно помнить, что компьютерные программы, CD-Rom, диск, какими бы интерактивными не были, могут обеспечить лишь общение с машиной, а не с живым человеком.

   В рассмотрении современного учителя имеются самые разнообразные средства наглядности: иллюстративно-художественные и графические материалы, кинофрагменты и учебные кинофильмы, телефрагменты и телеуроки и т.д. 

   Значительна наглядность, имеет большое значение в преподавании литературы. Роль зрительной, наглядной опоры при изучении литературы могут выполнять репродукции портретов писателей, иллюстрации к произведениям, картины жанрового характера, фотографии тест, связанных с жизнью писателя, скульптурные фигурки героев книг, макеты и т.д.  

   В литературном произведении читатель может отвлечься от конкретных образов и сцен и думать об их связи, о композиции целого, но это абстракция, не всегда доступная школьнику. В картине художника все ее составные части- перед глазами, а их связь нетрудно установить. Поэтому если учитель желает разъяснить ученикам, что такое композиция литературного произведения –лучше всего начать с картины. 

    В альбомах же приводится не только изобразительный, но и документальный материал- отзывы и высказывания как самого писателя, так и его современников и последователей, фрагменты писем и т.д. такое сочетание изобразительного и документального материала позволяет использовать альбомы как на уроке в коллективной работе, так и для самостоятельных индивидуальных заданий.

   По своему педагогическому назначению к иллюстративно-художественной наглядности близкие экранные пособия: диафильмы и диапозитивы.

*Назовите их положительные и отрицательные стороны 

   Основная задача учителя- подыскать иллюстративный материал в наибольшей степени отвечающий требования характерности, типичности и художественной выразительности. Иллюстративный материал не должен быть простым украшением учебной хрестоматии и служить средством развлечения на уроке: он должен будить мысль и чувство и активизировать изучение литературы, для чего учитель обязан организовать работу с иллюстрацией подобно тому, как он организует изучение текста.

Самостоятельно: составить задания к различным видам наглядности!!! 

 III. Киноурок- сложная организационная форма, в которую кинофильм входит как составная часть.

    Кинофильмы о писателях бывают 2-х основных типов: одни показывают все жизнь писателя, другие- только отдельные ее этапы.

    Положительная и очень ценная, незаменимая сторона этой формы сообщение биографических сведений- наглядность, яркость и эмоциональность впечатлений учащихся, а отрицательная- ограниченность ее применения. Дело в том, что обычные биографические фильмы рассчитаны на взрослых зрителей, а учебные фильмы чаще всего имеют в виду учащихся старших классов. Поэтому для 5-8 классов можно найти очень немногие фильмы, которые в полной мере соответствовали бы требованиям, предъявленным к содержанию биографии писателя для этого возраста.

   Но особенную трудность представляет для учителя прием учебной телевизионной передачи: телеэкран вводит в класс второго учителя- ведущего, со своей манерой изложения материала, со своей точкой зрения на предмет беседы. Кроме того, передача разнообразна по компонентам и имеет свою структуру, отличную от структуры обычного урока. Это осложняет задачу учителя, который стремиться сделать телевставку органической частью урока. Каким бы ярким, интересным собеседникам ни был ведущий передачу, он остается гостем, а хозяин урока- учитель. Поэтому телевствка сама по себе не может определить успех урока в целом, без работы учителя по ее приему она может стать лишь хорошим вставным номером. Зная содержание телевставки, педагог должен заранее продумать, что он будет делать на уроке до передачи, во время нее и после ее окончания.

   Поэтому школа ищет такого применения кинофильмов, которое, не стесняя творчества преподавания, входило бы, если не целиком, то отдельными своими частями, отдельными квадратами, в биографический рассказ, смонтировать самим учителем для данного класса. 

   Кинофильм- одна из таких форм? Это монтаж из кинокадров, диапозитивов, ведущий лекции учителя, иногда выступлений учащихся, музыкальных иллюстраций и т.п.

  Например, в 8 классах в одной из московских школ был проведен киноурок по Маяковскому. Учитель подготовил биографический рассказ, включил отдельные кадры из фильма о Маяковском, показав через фильмоскоп пейзажи Кавказа, где жил Маяковский в детстве, рисунок, изображающий камеру Бутырской тюрьмы, снимки из «Окон РОСТА» и т.п. прозвучал и голос Маяковского- его речь, записанная на пленку. Выступали заранее подготовленные ученики с чтением стихотворений поэта. 

   Но надо сказать, что такого рода киноуроки требуют очень серьезной подготовки, т. к. все элементы, из которых он состоит, должны быть абсолютно слажены друг с другом, представлять собой продуманное, единое целое. Всякая неудача с показом той или иной картины или пуска из фильма, или с прослушиванием пластинки развивает впечатление и может привести к  совершенно отрицательным результатам.
 IV.  Лекция и беседа о писателе могут проводиться не только в классной обстановке, но и вне класса, во время литературной экскурсии. По содержанию сообщаемых знаний экскурсия может не отличаться от лекции или беседы в классе: это лишь особая форма организации работы. Если в городе есть музей, где собрана более или менее богатая коллекция портретов, снимков с картин, рукописи и т.п., то лучше перенести вступительное слово в этот музей. Материал будет тот же, но новая обстановка занятий отразиться на характере вступительного слова, усилив наглядность и яркость восприятия слушателей.

   Экскурсии выводят учащихся из привычного круга классных впечатлений, вызывают у детей особую настроенность, поднимают их активность, обостряют интерес к материалу.

   От экскурсий, организованных  с помощью местных музеев, по мере накопления материала можно перейти к экскурсиям, проводимым самими учащимися. В этом случае юные экскурсоводы специализируются на определенных объектах, темах, материалах.

   Литературные экскурсии хорошо сопровождать выразительным чтением. Тогда у каждого юного экскурсовода будут помощники- чтецы, иллюстраторы.

  Очень популярны экскурсии в памятные литературные места: в Пушкинский заповедник, в Ясную Поляну… «Я не знаю, - писал Паустовский,- в чем очарование мест, связанных с памятью замечательных людей. Но оно бесспорно. В нем соединяется гордость за силу человеческого духа, ясное ощущение, что время теряет в таких случаях свою разрушительную силу, что забвения нет. И, наконец, радостное сознание необыкновенного блеска и  мужества мысли, оставленного нам в Наследство прекрасным предшественником». 

   Если в литературном музее ведется научно-исследовательская работа по учению данного писателя, то в нем помимо книг, иллюстраций, макетов и др. видов наглядного материала о писателе, его жизни и творчестве, можно найти рукописи произведений, письма, отзывы современников и др. историко-литературные материал.

   Планируя посещение музея, преподаватель определяет поставленную перед экскурсией цель. Это может быть изучение какого-то одного периода творчества писателя, или литературной деятельности писателя в целом, или ознакомление с рукописями, с его вариантами, с творческой историей, с иллюстративным материалом.

   Целевая установка экскурсии в значительной степени зависит от того, с каким моментом педагогического процесса она связанна: одно дело, если она проводится после разбора произведений, в целях более углубленного изучения писателя, и другая - если она предшествует чтению и анализу.

   В первом случае экскурсия выполняет задачи, близкие к заключительному слову цель ее - подытоживание сведений, имеющихся у учащихся, и на основе этих сведений - расширение их знаний о писателе.

   Во втором - экскурсия дополняет вступительное слово. Ее главная задача - стимулировать интерес к изучению жизни и творчества писателя.

   В связи с различными задачами экскурсий решается вопрос и о способах их проведения.

   Экскурсию целесообразно строить по такому принципу: 

1.беседа экскурсовода с учащимися, выясняющая их знания и запросы (применительно к данной теме)

2.введение слово экскурсовода в общий обзор музея, дающее представление о целях, материале и плане расположения экспонатов.

3.изучение отдельными группами учащихся разделов музея по определенному заданию экскурсовода.

4. краткие доклады групп по своим разделам, дающие толчок беседе, в которой принимают участие все экскурсанты. Экскурсовод разъясняет и дополняет то, что подметили учащиеся.

5.заключительное слово экскурсовода, суммирующее сделанные наблюдения и выводы.пителя образец для учащихсязложения. ое требованиме к вступительному словуообщения.

устимы такие приемы какчитель пользуется ср  

Лекция № 5

Тема «Профессионально-значимые умения будущих специалистов»

План

1. Профессионально - значимые качества и умения учителя- словесника.

2. Требования к личности и профессиональной подготовке учителя- словесника 

3. Функции учителя и виды учебной деятельности.
I. Успешная реализация целевых аспектов преподавания литературы в современном их понимании в полной мере зависит от уровня профессиональной подготовки учителя- словесника. Он должен обладать профессиональной компетенцией, т.е. способностью эффективно осуществлять свою профессиональную деятельность. Показателем сформированности этой компетенции является профессиональное мастерство учителя, складывающееся из совокупности профессиональных знаний и умений применять на практике эти знания, переносить приобретаемые знания и умения в новые условия обучения, а также положительное отношение к своей профессиональной деятельности.

Таким образом, профессиональное мастерство- это взаимосвязь профессионально значимых  знаний и опыта преподавания учителя, его творческих и личностных качеств. Иными словами, учитель-словесник должен предмет, который он преподает, и то, каким образом он должен строить педагогический процесс, чтобы добиться положительных результатов. Чтобы быть настоящим профессионалом недостаточно только знать свой предмет и уметь его преподать,  важно также желание учителя работать в данной сфере, его положительный настрой по отношению к учительскому труду и потребность совершенствовать свои профессиональные знания и умения.

Учитель должен обладать профессиональными знаниями: 

1. суть преподаваемой науки, ее современное состояние, главные этапы ее    развития, связь с жизнью, с практикой.

2. основных положений общеобразовательной концепции, ясное представле-ние о требованиях государства

3. психологии личности ученика, закономерности процесса обучения

4. основных требований, предъявляемых к учителю

5. основных закономерностей преподавания литературы, а также содержание, методов, целей, средств обучения 

    Под профессионально-значимыми умениями следует понимать умение педагогически, психологически и методически правильно осуществлять свою профессиональную деятельность. Данные умения можно подразделить на 4 группы:

1. умение познавать особенности учащихся 

2. умение, связанные с планированием знанием для чего необходимо учесть бюджет времени, силу и подготовку учащихся и соответственно этому распределить весь программный материал

3. умение, связанные с реализацией спланированных профессиональных действий и оценкой их результатов 

4. умение анализировать результаты

Следует иметь в виду, что учителю трудно организовать учебный процесс, если он не владеет следующими умениями: 

· объединить школьников в коллектив

· понимать психологию коллектива

· координировать свои действия с действиями учащихся

· организовывать групповую и коллективную формы 

организовывать экскурсию литературные рабочие вечера, мероприятия Современный процесс обучения предполагает взаимодействие учителя и учащихся друг с другом. Способность учителя организовать педагогическое обучение определяет во многом эффективность современного учебного процесса.

Известны следующие стили обучения: (В.А.Кан-Калик)

- общение на основе увлеченности совместной творческой деятельностью

- общение на основе дружеского расположения

- общение – дистанция

- общение – устрашение

- общение – заигрывание 

    Сравним речевые и неречевые действия учителя, которые характеризуют общение – устрашение и общение на основе увлеченности с совместной и творческой деятельностью.

    Для общения устрашения характерно устойчивое стремление учителя захватить инициативу на уроке, занять доминирующее положение и навязать свою волю ученикам. В этих целях он использует приказ, нотации, порицания, наставления, наказания. Авторитарно ориентированный учитель исходит из того, что ученик обязан учиться и беспрекословно выполнять все, что от него требует на уроке. Все это создает напряженность во взаимоотношениях между учителем и учеником и приводит к конфликтам, вызывает неприязнь.

    В условиях соактивности основными «орудиями» учителя становятся просьбы, советы, похвала, одобрение или доброжелательное порицание. На уроке он акцентирует внимание учеников не на выполнение упражнений (Прочти! Повтори!), а на содержательном аспекте, раскрывая ему цель, мотив каждого задания. Основная форма – живое обучение учителя и ученика. Таким образом, учитель, организуя совместную деятельность, выбирает модель обучения как «свободное раскрытие личности», а модель обучения – «многостороннее».

   Используемые учителем методы обучения:

1. создают атмосферу, в которой каждый ученик чувствует себя комфортно и свободно.

2. затрагивают личность ученика в целом, вовлекают в учебный процесс его эмоции, чувства, стимулируют его творческие способности.

3. активизируют деятельность ученика, делая его главным действующим лицом в учебном процессе

4. создают ситуацию, в которой учитель не является центральной фигурой
II.  Ныне сама профессия учителя становится предметом научного изучения. Проявляются педагогические профессиограммы, обобщающие современные требования общества к деятельности учителя. Богатый материал для изучения профессии учителя-словесника дают работы по истории преподавания литературы, статьи и сборники воспоминаний о выдающихся педагогах-словесниках, бирки о мастерах педагогического труда в журнале «Литература в школе», книги педагогов- словесников, раскрывающие взгляды, убеждения, научные и жизненные позиции их авторов.

    Опираясь на современные исследования психологии педагогического труда, можно назвать как важнейшие следующие стороны деятельности учителя-словесника:

· исследовательская (анализ явлений языка, произведений литературы и искусства, применение научных трудов и пособий, изучение учащихся, собственной работы, опыта коллег);

· конструкторская (разработка системы преподавания, уроков, внеклассных мероприятий, определение этапов развития учащихся, видов и форм их работы);

· организаторская (реализация намеченных планов, организация собственной работы, учебной и внеучебной деятельности классного коллектива и отдельных учащихся);

· коммуникативная (установление контактов с учащимися, создание отношений, благоприятных для решения педагогических задач, речевая деятельность, выразительное чтение и рассказывание, применение текстовых и наглядных пособий, технических средств).

Учитель-словесник, как и учитель любой специальности, приходит к своим ученикам к своим ученикам, чтобы руководить их познавательной деятельностью. Его задача- приобщить своих воспитанников к искусству слова и тем самым воздействовать на их взгляды, убеждения. С этой целью он заботится о совершенствовании речи и художественной восприимчивости школьников, помогает им осознать закономерности языка и искусства слова.

Одна из важнейших функций учителя- исследование. Учитель любого предмета должен овладеть научным мышлением, учить наблюдать и анализировать, выдвигать гипотезы для решения возникающих вопросов, проводить опытную работу, использовать литературу, основывать передовой опыт и т.д.

 В работе учителя-словесника исследуемая функция приобретает свои особенности. Словесник анализирует художественный текст, который каждому читателю-исследователю способен открыть какие-то новые, еще не изведанные стороны; изучает художественное восприятие, свойственное школьникам, чтобы совершенствовать, исследует их речь, чтобы развивать его.

Плодотворность учительской деятельности в огромной степени зависит от того, насколько способен к самооценке, самовоспитанию. Приобретение специальности учителя предполагает высокий уровень активности и самостоятельности студента- прежде всего для того, чтобы разнообразные знания и умения, полученные в высшей школе, образовали целостную систему.

III. Учебная деятельность учителя, находящаяся в центре внимания методики, во многом определяется функциями учителя. В данном случае речь идет о  системе отношений учителя с учеником, об обязанностях учителя по отношению к ученикам, выраженных в виде функций. Таких функций насчитывается у учителя много: планирующей, организующей, воспитательной, мотивационной, направляющей, оценочной, контролирующей, информационной, развивающей, корректирующей, функции самообразования. Анализ выделяемых функций показывает, что некоторые из них совпадают (например, обучающая и информационная), другие как бы выносятся за скобки процесса обучения (например, функция самообразованиядругие как бы выносятся за скобки процесса обучения ()вавдают.вляющей, оценочной, контролирующей, информационой,













).

Наиболее важная функция учителя вытекает из объективно существующей закономерности обучения, неизбежно проявляющейся независимо от предмета, метода и участников процесса обучения. Эта закономерность формируется следующим образом: «…, всякий акт деятельности преподавания, независимо от характера деятельности учения, который он вызывает, а также независимо от изучаемого содержания, оказывает на учащихся то или иное воспитывающее влияние». Этой закономерностью подчеркивается, что одна из важнейших функций,- воспитательная,- проявляется во всех учебных действиях учителя. Конечно, это проявление может быть и положительным, и отрицательным, а в некоторых случаях и нейтральным. Но учитель должен делать все от него зависящее, чтобы оно было положительным. Учитель воспитывает в процессе всех своих контактов с учащимися. Воспитательная функция учителя носит универсальный характер.


Воспитательная функция проявляется, во-первых, в обучающей функции, без которой не может быть процесса обучения. Обучать - это значит передавать знания и формировать навыки и умения. Передавать знания и формировать навыки и умения можно 3 способами: объяснением, показом и подкреплением. И при объяснении, и при показе реализуется функция, которую называют информационной. При подкреплении знания не передаются, при подкреплении оцениваются (положительно или отрицательно) действия учащихся. Поэтому функцию учителя, которая реализуется при подкреплении, можно назвать оценочной. Таким образом, обучающая функция, не является универсальной, остается все же общей функцией и распадается на информационную и оценивающую функции.


Воспитательная функция учителя проявляется, во-вторых, в стимулирующей функции. Так можно назвать функцию учителя, которая реализуется в его многочисленных действиях, направленных на организацию и контроль процесса обучения. К организационным действиям можно отнести планирование учебного процесса, которое неизменно предваряет и обусловливает учебный процесс. Все эти действия и рассматриваются как проявления организаторской функции.

Контролирующая действиями учителя является наблюдение за работой учащихся, ознакомление с результатами этой работы. Контроль за учебной деятельностью учащихся всегда оказывает на них стимулирующее воздействие. Таким образом, стимулирующая функция может также рассматриваться как общая функция, включающая организаторскую и контролирующую функции.


Итак, частными функциями учителя, определяющими его учебную деятельность, является информативная, оценочная, организаторская и контролирующая функции. Общими функциями учителя можно считать обучающую и стимулирующую функции. Что касается воспитательной, то она, как уже было сказано, носит универсальный характер.


Конечно, выделение видов учебой деятельности носит условный характер. Практически виды УД перекрещиваются, взаимно проникают друг в друге. Более того, они настолько зависят друг от друга, что, например, подкрепление не может быть без контроля, а объяснение или показ- без управления. И это естественно, поскольку объяснение, показ, подкрепление направляют информацию от учителя к ученикам, а контроль - от учащихся к учителю. Контроль выступает в виде обратной связи, необходимой для успешного планирования и управления учебным процессом. Без обратной связи не может успешно функционировать ни одна система, а тем более такая сложная, как процесс обучения, включающая УД учителя с ее видами- объяснением, показом, подкреплением, планированием, управлением и контролем и УД учащихся, видами которой является ознакомление, повторение и поиск. 

Планы практических занятий
Тема «Методика преподавания литературы как наука» (1 час)

Цель: открытие закономерностей методики преподавания литературы.
План

1. Цели, задачи и содержание обучения  литературе.

2. Предмет и объект изучения.

3. Современные методы и приемы обучения литературе.
4. Средства и принципы обучения литературе.

5. Методы научных исследований.

Контрольные вопросы

1. Что является главной задачей всех научных дисциплин?

2. От чего зависит качество преподавания?

3. Что имеет большое значение в процессе обучения и воспитания?

4. Что является объектом изучения в литературоведении?

5. Что является объектом изучения в методике?

6. Является ли методика педагогической дисциплиной?

7. Дайте определение методики преподавания литературы?

8. В чём состоит основная задача методики?

9. Что такое методы обучения?

10. Какие методы обучения распространены в школьной практике 

      преподавания литературы? 

11. Каковы требования к экспериментальным урокам?
Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987 

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

4 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П.

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А.

Тема «Методика литературы и смежные с ней науки» (2 часа)

Цель: формирование правильных взглядов на сущность художественной литературы,  ее роли в жизни общества
План

1. Непосредственная связь между методикой литературы, теорией литературы и историей литературы.

2. Эстетика и методика преподавания литературы.

3. Роль языкознания.

4. Педагогика и психология (воспитание и образование).
Контрольные вопросы

1. Какое сопоставление 3-х образов женской красоты дал Чернышевский?

2. К чему приводит изучение художественной стороны произведения?

3. С чем теснейшим образом связана методика преподавания литературы?

4. Чем художественная литература отличается от других искусств?  Что такое

   «язык»?

5. Назовите два аспекта связи методики и психологии? 

          6. Назовите существенные для преподавания литературы проблемы,  над  

 которыми работает психологическая наука?

          7. Какие вопросы имеют особенно существенное значение для школьных 

 занятий? 

8.Что является одной из первостепенных задач школы? 

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А. 

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П.

5 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

Тема «Основные этапы развития методики преподавания литературы» (4 часа)

Цель: постепенное систематическое накопление опыта преподавания.
План

1. Словесные науки в школах Древней Руси.
2. М.В. Ломоносов

3. Преподавание словесности во 2-ой половине 18 века.

4. Новиков Н.И.

5.  Преподавание словесности во 1-ой трети 19 века.
6. Мерзляков А.Ф.

7. Преподавание словесности в 40-50гг. 19 века.

8. Буслаев Ф.И., Белинский, Добролюбов, Чернышевский.

9. Методические искания в 60-80гг.19 века.

10. Водовозов, Стоюнин В.Я., Острогорский В.П., Поливанов В.П.

11. Развитие методической мысли на рубеже 19-20 веков.

12. Балталон Ц.П., Алферов А.Д.
13. Методика преподавания литературы в первые послереволюционные годы.

14. Рыбникова М.А., Голубков В.В., И.Алтынсарин

15. Современный этап развития МПЛ.
Задание: Заполнить ниже приведенную таблицу!
	№
	Ф.И.О. автора
	Основные работы
	Их содержание
	Примечания

	
	
	
	
	


Контрольные вопросы

1. Чем полезно для нас изучение опыта прошлого? 

2. Кто является автором первого учебника словесности на русском языке и 

    зачинателем отечественной методики? 

3. Какие патриотические задачи поставил Ломоносов перед преподавателем 

    словесности?

4. К чему сводился метод преподавания в средних школах 20-40-х годов 19 в.?

5. О необходимости в преподавании какого метода говорил Ф.И. Буслаев? 

6. Какие революционно-демократические критики внесли огромный вклад в 

    методику преподавания литературы? 

7. Кем был Василий Иванович Водовозов, и каковы были его взгляды?

8. Что по мысли Стоюнина должно быть объектом школьного изучения? 

9. Кем был Виктор Петрович Острогорский, и каковы были его стремления?

10.Что является одной из крупнейших заслуг В.П. Острогорского как 

    методиста?

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе. Прессман Л.П., 1963

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.

Тема «Методы, приемы и принципы обучения литературе» (2 часа)

Цель: научить правильно использовать современные методы и приёмы на уроках литературы
План
1 Обще дидактические и частно - дидактические принципы.

2 Классификация методов обучения.

3 Методы преподавания (словесные, практические, наглядные, творческое       чтение, эвристический, исследовательский, репродуктивный, концентрический).

4 Приемы (выразительное чтение, творческие пересказы, словесное рисование и иллюстрирование, составления различного характера).

Контрольные вопросы

1 Какие принципы относятся к обще – дидактическим?

2 Какие принципы относятся к частно- дидактическим?

3 Какие из перечисленных выше методов часто используются на уроках литературы?

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе. Прессман Л.П., 1963

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.

Тема «Организационные формы обучения зарубежной литературе» 
(2 часа)
Цель: формирование и развитие умений и навыков организации урока и составления поурочного плана
План
1 Урок как основная форма организации учебного процесса.

2 Требования к уроку литературы.

3 Различные классификации урока (урок – лекция, беседа, кино – урок, экскурсия).

4 Фрагменты урока.

Контрольные вопросы

1. Какие требования учитель должен ставить перед собой, готовясь к 

    выступлению перед классом? 

2. Назовите особенности лекций с использованием различных технических 

    средств (компьютер, аудиокассеты). 

3. Какие основные преимущества включает в себя кино -  урок?

4. В чём заключается приём учебной телевизионной передачи?

5. Что представляют собой литературные экскурсии и по какому принципу 

    целесообразно их построение?

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе. Прессман Л.П., 1963

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.

Тема «Развитие речи учащихся в процессе занятий по литературе»

 (2 часа)
Цель: развитие умений написания рецензий, отзывов и сочинений
План

1 Культура устной речи.

2 Методика совершенствования устной речи.

3 Культура письменной речи.

4 Сочинение.

5 Составление планов, конспектов, рецензий, отзывов.

Практическое задание: написать рецензию или отзыв.

Контрольные вопросы

1 Какие методы используются на уроках литературы для совершенствования устной речи?

2 Назовите требования по написанию сочинения.

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе. Прессман Л.П., 1963

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.

Тема «Планирование учебного процесса по современной литературе»
(2 часа)
Цель: развитие умений планировать учебный процесс по современной литературе
План
1 Планирование учебного процесса по литературе.

2 Виды учебных планов (поурочный, тематический, годовой).

3 Кабинет литературы (его роль, функция и оборудование). 

Контрольные вопросы

1 Чем отличается тематический план от годового?

2 Назовите основную функцию кабинета литературы. 

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе. Прессман Л.П., 1963

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.

Тема «Система контроля знаний, умений и навыков по современной литературе» (2 часа)
Цель: развитие умений объективно оценивать знания обучающихся
План
1. Учет и оценка знаний и умений.
2. Организация аудиторной и домашней деятельности учащихся.
3. Виды и формы опроса.

4. Оценка.

Контрольные вопросы

1. Какие основные критерии оценки знаний применительны для устных 

    ответов учащихся? (Перечислите)

2. В чём заключается сложность умений, формируемых  уроками литературы?

3. Приведите примеры конкретных читательских умений, которые 

    вырабатываются различными методическими приемами.

4. В чём состоит специфика преподавания литературы?

5. Каким образом производятся «текущий» и «итоговый» учёты?

6. Какие методы включает в себя педагогическиё метод – опрос?

7. Что подразумевают под операционным аспектом опроса?

8. Какую двуединость фиксирует оценка по литературе?

9. Какой ответ по литературе оценивается отметкой «5»?

10. Что подразумевают под понятием  «потемный балл»?

11. Какие две стороны выделяют у домашнего задания по литературе?

12. Перечислите основные типы домашних заданий по литературе.

13. На что направлен контрольный учёт, проводимый по результатам изучения темы или подвода итогов четверти?

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П.

5 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А.

Тема «Современные технологии изучения литературы» (2 часа)

Цель: развитие умений использования на уроках литературы современных технологий.
План

1. Наглядность (зрительная и слуховая, статическая и динамическая).

2. ТСО в преподавании литературы (видео-, аудиокассеты, компьютер)

3. Использование Интернета на уроках литературы.
Контрольные вопросы

1 Перечислите все виды наглядности.

2 Назовите положительные и отрицательные стороны интернета на уроках литературы.

3 В чем преимущества и недостатки видео – лекций?

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А.

5 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П. 
Тема «Внеклассная работа» (2 часа)

Цель: развитие умений организовывать внеклассную работу обучающихся

План

1 Внеклассная работа по литературе (организация, способы контроля).

2 Виды и формы внеклассной работы.

3 Литературный клуб.

4 Литературное  краеведение.
Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А.

5 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П.
Тема «Функции учителя и виды учебной деятельности» (2 часа)

Цель: знакомство с основными функциями учителя - словесника
План

1. Исследовательская функция учителя – словесника.

2. Конструкторская функция учителя – словесника.
3.Организаторская функция учителя – словесника.
4.Коммуникативная функция учителя – словесника.
5.Виды учебной деятельности.
Контрольные вопросы

1. Назовите основные частные функции учителя, определяющие его учебную 

    деятельность.

2. Перечислите виды учебной деятельности учителя.

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А.

5 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П.

Тема «Профессионально значимые умения будущих специалистов»

(2 часа)

Цель: воспитание профессионально-значимых качеств личности будущего преподавателя, теоретически и практически подготовленного к решению актуальных лингводидактических проблем преподавания литературы.
План:

1. Умения и навыки будущих специалистов.

2. Требования к личности и профессиональной подготовке учителя – 

    словесника.

3. Функции учителя и виды учебной деятельности.

4. Практическое задание (ознакомиться с требованиями к написанию курсовой/ дипломной  работы).

Контрольные вопросы

1. От каких факторов зависит успешная преподавательская деятельность?

2. Перечислите  профессионально – значимые качества и умения учителя – 

    словесника.

3. Какие методы преподавания используются учителем?

4. Какие стили обучения Вы можете перечислить?

5. Какие важнейшие стороны профессиональной деятельности учителя – 

    словесника Вам известны?

Список рекомендуемой литературы:

1 Методика преподавания литературы З.Я. Рез – М. Просвещение, 1985

2 Методика преподавания литературы В.В. Голубков Пед  1962

3 Методика преподавания литературы под редакцией А.Д. Жижиной 1987

4 Методика преподавания литературы в средних школах Никольский В.А.

5 Наглядные пособия по литературе, 1963 Прессман Л.П.

Методические рекомендации по изучению дисциплины
Теоретико-практический курс методики преподавания литературы входит в качестве составной части в программу методической подготовки преподавателя литературы. Овладение основами курса - это первый этап реализации задач данной программы. Следующие этапы - написание курсовой работы, участие в педагогической практике. Названные этапы являются этапами формирования профессионально-педагогической компетентности преподавателя литературы. Формирование профессионально-педагогической компетентности в области методики преподавания литературы является перспективной целью программы.

Цель теоретико-практического курса: овладение основами методики преподавания литературы как научной дисциплины, имеющей теоретическую и практическую направленность

Студенты должны
знать: теоретические основы курса

уметь: соотносить литературоведческую, психолого-педагогическую, дидактическую, коммуникативную составляющие процесса преподавания литературы с методической составляющей на теоретическом и практическом (выполнение конспекта урока литературы) уровнях

приобрести практический навык: разработки конспекта урока литературы

Курс выстраивается на интегративной основе (интеграция с курсами общей и возрастной психологии, педагогики, истории педагогики, дидактики, истории литературоведения, истории литературы, теории литературы), а также на исторической основе. Учебная и методическая концепции курса оформляются с учетом требований, предъявляемых к выпускнику по специальности "Филолог. Преподаватель". В связи с этим рассматриваются основания не только методики средней школы, но частично и высшей. В основу курса положены принципы диалогической методики, а также и в курсе рассматриваются в большей мере диалогические основания преподавания литературы.

В ходе реализации задач курса используются логические и эмоциональные формы освоения материала, различные методы (по источнику знаний: словесные, наглядные, практические; в соответствии с характером познавательной деятельности учащихся: объяснительно-иллюстративный, репродуктивный, проблемного изложения, частично-поисковый, исследовательский; на основе целостного подхода к деятельности: методы организации и осуществления, методы стимулирования и мотивации, методы контроля и самоконтроля эффективности учебно-познавательной деятельности; с точки зрения обеспечения продуктивного личностно-ориентированного образования: когнитивные, креативные, оргдеятельностные; а также эвристические методы, методы проблемного обучения и др.; при работе с литературными произведениями: метод творческого восприятия, анализирующе-интерпретирующий, синтезирующий методы;) и технологии (информационные, игровые, активных методов обучения, проблемного обучения, модульные, коммуникативные).

Курс предполагает использование таких обязательных форм обучения, как лекции, практические, лабораторные занятия, консультации, контрольная работа, зачет, экзамен, курсовая работа, педагогическая практика. В качестве дополнительных, не обеспеченных часами, используются такие формы обучения, как самостоятельные и тестовые работы, выполненные в рамках разных технологий, коллоквиум, диспут, круглый стол, защита концепции школьного курса литературы, защита курсовых работ, терминологический диктант и др. Кроме того, преподаватель проверяет все выполненные студентами практические задания, что также не обеспечивается часами.
Для того, чтобы преподавание курса было более эффективным, предлагается система работы по актуализации знаний и закреплению практических умений и навыков студентов. Используются такие способы актуализации знаний, как повторение, обобщение, систематизация, активные методы обучения, эмоциональные и логические формы освоения материала, творческие и исследовательские задания, коллективные, групповые, индивидуальные виды деятельности, закрепление теоретического материала выполнением практической работы, рефлексивные задания, задания на обнаружение интегративных связей курса с другими дисциплинами и др.

Материалы для самостоятельной работы обучающихся
Задания на СРО 1

Собрать и изучить материал по трудам ведущих педагогов – методистов для подготовки реферата
Темы рефератов
1. М.В. Ломоносов. Первые теоретические обобщения в области методики.

2. Роль Ф.И. Буслаева в становлении методической науки.

3. Влияние революционных демократов на формирование методики (В.Г. 

     Белинский, Н.Г. Чернышевский, Н.А.Добролюбов).

4. Новаторство В.И. Водовозова

5. В.Я. Стоюнин – выдающийся учитель-словесник.

6. Заслуги В.П. Острогорского как методиста.

7. Вопросы психологии художественного творчества.

8. Методические взгляды А.Д. Алфёрова.

9. Заслуги В.В. Данилова.

10. Форма – ведущее начало анализа.

11. А.В. Луначарский – создатель школьного курса советской литературы.

12. Н.К. Крупская – великий деятель народного образования.

13. Деятельность методиста Н.М. Соколова.

14. М.А. Рыбникова – талантливый педагог и методист.

15. Л.С. Троицкий – ведущий методист.

16. Некоторые особенности современного развития методики.

17. Методика преподавания литературы в трудах Ы. Алтынсарина.

18. В.В. Голубков – талантливый педагог и методист.
Задания на СРО 2

Ознакомиться с требованиями к сочинениям и написать его
Правила написания сочинений. Основные требования, предъявляемые к сочинениям

Для того чтобы удачно выполнить сочинение, необходимо много читать, знать предъявляемые требования, иметь практические навыки и необходимый запас знаний. С таким багажом под силу сдать и вступительные экзамены в ВУЗ.

Во время написания сочинения вам необходимо будет выбрать самые важные моменты художественного произведения, сформулировать тему и раскрыть ее со всех сторон. Несомненно, анализ любых произведений отличается своей спецификой. Необходимо обладать большим объемом литературных знаний, поэтому если в свободное время вас можно застать за чтением книги, то вы на верном пути. Или, занимаясь каким-либо любимым делом, будь то оптимизация сайтов, написание стихов, даже создание сценария выпускного бала, вы пополняете багаж своих знаний. Имея какой-либо запас знаний, их надо умело применять на практике. Зная схему составления сочинения, это будет сделать легко.

Схема написания сочинения
1. Название, автор, история создания.
2. Расположение произведения в литературной эпохе и отношение к нему современников.
3. Тематическая и идейная основа.
4. Основная тема, конфликт, проблема.
5. Основные направления содержания.
6. Портреты и характеристики главных действующих лиц.
7. Структура сюжета.
8. Позиция автора.
9. Художественное направление произведения и стиль.
10. Собственное отношение к произведению.

Необходимо также знать, какие предъявляются требования к стилю письма.
1. Мысли должны быть понятными и изложены по порядку.
2. В сочинении необходимо показать логический ход мыслей, умение делать выводы, знание произведения, а также личное мнение о написанном.
3. Общий размер сочинения, как правило, не больше четырех с половиной и не менее трех с половиной листов рукописного текста. Вступление и концовка должны занимать четвертую часть от всего объема, а основная часть - три четверти текста.
4. За сочинение выставляется две оценки: за содержание и грамотность. Поэтому повторить грамматику было бы очень своевременно.
5. Для раскрытия темы сочинения необходимо знание сюжета произведения, фабулы, символики и идеи. Хорошо использовать для подготовки биографический материал.

Навыки по проведению научного исследования и художественного анализа, способность правильно и красиво излагать свои мысли - все это обязательно пригодится в жизни, даже тогда, когда основным вашим делом будет раскрутка сайтов, а может, когда вы будете заниматься преподаванием в школе, да и просто в жизни такие навыки необходимы.

Анализ проведенных ранее экзаменов выявил ряд общих недостатков, которые присущи школьным сочинениям.

1. Плохое знание исходного текста, биографии писателя.
2. Отсутствие личного отношения к описываемому произведению. Сохранение композиционных требований во время написания. Переход к следующий мысли без логической составляющей.
3. Отсутствие анализа, художественной формы и специфики сочинения.
4. Отсутствие аргументации, неверное стилистическое оформление.

Несколько рекомендаций по написанию сочинений 
1. Написанное вами сочинение должно показать уровень вашей эрудиции, умение отстаивать свою точку зрения.
2. Выбирайте тему сочинения того произведения, которое вы помните больше всего.
3. Не используйте большое количество цитат, всего должно быть в меру. Не забывайте о наличии собственных мыслей в сочинении.
4. Объем сочинения оговорен заранее. Если вы раскрыли тему, а заданного объема не достигли, лучше закончить. А вот если объем выполнен, а тема не раскрыта, то лучше писать до тех пор, пока это не произойдет.
5. В сочинении на свободную тему должны быть раскрыты навыки приемов литературного письма.

Задания на СРО 3
Ознакомиться с материалом по теме «» Современные технологии обучения и подготовить презентацию с использованием современных технологий обучения
Материал по теме «Современные технологии обучения»
1. Понятие «педагогическая технология обучения».
2. Обзор педагогических технологий обучения.
3. Понятие «педагогическая технология обучения»
Долгое время термин «технология» оставался за пределами понятийного аппарата педагогики, относился к технократическому языку. Хотя его бук​вальное значение («учение о мастерстве») не противоречит задачам педаго​гики: описанию, объяснению, прогнозированию, проектированию педаго​гических процессов.
В педагогической литературе встречается много терминов, характеризую​щих те или иные педагогические технологии: технология обучения, техно​логия воспитания, технология преподавания, образовательная технология, традиционная технология, технология программированного обучения, тех​нология проблемного обучения, авторская технология и т. д.
Первоначально многие педагоги не делали различий между понятия​ми «педагогическая технология», «технология обучения», «обучающая тех​нология». Термин «педагогическая технология» использовался только применительно к обучению, а сама технология понималась как обучение с помощью технических средств. Сегодня педагогическую технологию понимают как последовательную систему действий педагога, связанную с решением педагогических задач, или как планомерное и последова​тельное воплощение на практике заранее спроектированного педагоги​ческого процесса.
Таким образом, педагогическая технология — это строго научное проек​тирование и точное воспроизведение гарантирующих успех педагогических действий.
Следует также обратить внимание на то, что понятие «педагогическая технология» обозначает приемы работы в сфере обучения и воспитания. Поэтому понятие «педагогическая технология» шире, чем понятия «техно​логия обучения» и «технология воспитания».
При всем многообразии педагогических технологий существует два пути их появления. В одних случаях технологии возникают из теории (В. П. Беспалько, В. В. Давыдов, В. К. Дьяченко, Л. В. Занков, П. Я. Гальперин, Н. В. Кузьмина и др.), в других случаях технологии вытекают из практики (Е. Н. Ильин, С. Н. Лысенкова, В. Ф. Шаталов, В. В. Шейман и др.).
^ Что же следует понимать под технологией обучения? Когда возникла идея технологизации обучения?
Идея технологизации обучения является не новой. Еще Я. А. Комен​ский ратовал за технологизацию обучения. Он призывал к тому, чтобы обу​чение стало «механическим» (т. е. «технологическим»), стремился отыскать такой порядок обучения, который неминуемо приводил бы к положитель​ным результатам. Я. А. Коменский писал: «Для дидактической машины не​обходимо отыскать: 1) твердо установленные цели; 2) средства, точно при​способленные для достижения этих целей; 3) твердые правила, как пользо​ваться этими средствами, чтобы было невозможно не достигнуть цели»'.
Со времен Коменского в педагогике было немало попыток сделать обу​чение похожим на хорошо налаженный механизм. Впоследствии многие представления о технологизации обучения существенно дополнялись и конкретизировались. Особенно идея технологизации обучения актуализи​ровалась с внедрением достижений технического прогресса в различные области теоретической и практической деятельности.
Массовое внедрение технологий обучения исследователи относят к на​чалу 60-х гг. XX столетия и связывают его с реформированием вначале аме​риканской, а затем и европейской школы. К наиболее известным авторам современных педагогических технологий за рубежом относятся Дж. Кэр​ролл, Б. Блум, Д. Брунер, Г. Гейс, В. Коскарелли и др. Отечественная тео​рия и практика осуществления технологических подходов к обучению отра​жена в научных трудах Петра Яковлевича Гальперина, Нины Фёдоровны Талызиной, Юрия Константиновича Бабанского, Пюрвя Мучкаевича Эрдниева, Владимира Павловича Беспалько, Михаила Владимировича Кларина и др.
Но есть и противники идеи технологизации в педагогике. Они считают недопустимой вольностью рассматривать творческий пе​дагогический процесс как технологический.
Педагогическая технология характеризуется рядом признаков. 
В. П. Бес​палько выделяет следующие:
• четкая, последовательная педагогическая, дидактическая разработка целей обучения, воспитания;
• структурирование, упорядочение, уплотнение информации, подле​жащей усвоению;
• комплексное применение дидактических, технических, в том числе и компьютерных, средств обучения и контроля;
• усиление, насколько это возможно, диагностических функций обу​чения и воспитания;
• гарантированность достаточно высокого уровня качества обучения.
Следует отличать педагогическую технологию от методики обучения. От​личие заключается в том, что педагогические технологии удается воспроиз​водить и тиражировать и при этом гарантировать высокое качество учебно-воспитательного процесса или решение тех педагогических задач, которые заложены в педагогической технологии. Методики часто не гарантируют должного качества.
2. Обзор педагогических технологий обучения
В современной дидактике представлены самые разнообразные технологии, так как каждый автор и исполнитель привносят в педагогический про​цесс что-то свое индивидуальное. Однако по многочисленным сходствам и общим признакам можно выделить следующие технологии:
• по уровню применения: общепедагогические, частнометодические (предметные) и локальные (модульные);
• по философской основе: научные и религиозные, гуманистические и авторитарные;
• по ориентации на личностные структуры: информационные (формирование знаний, умений и навыков); операционные (формирование спосо​бов умственных действий); эвристические (развитие творческих способно​стей); прикладные (формирование действенно-практической сферы);
• по характеру модернизации традиционной системы обучения: техноло​гии по активизации и интенсификации деятельности учащихся; технологии на основе гуманизации и демократизации отношений между учителем и учащимися; технологии на основе дидактической реконструкции учебного материала и др.
Педагогические технологии также классифицируются по доминированию целей и решаемых задач; по применяемой форме организацииобучения; по доми​нирующим методам, которым отдается предпочтение, и другим основаниям.
Однако при большом разнообразии педагогических технологий в совре​менной дидактике сложился общий план их анализа. В каждой технологии автор должен видеть:
•уровень ее применения;
•философскую основу;
•ведущую концепцию усвоения знаний;
•отличительный характер содержания образования;
•организационные формы обучения;
•преобладающий метод обучения;
•категорию обучаемых.
Более подробно остановимся на некоторых технологиях обучения.
Традиционная (репродуктивная) технология обучения
Технология ориентирована на передачу знаний, умений и навыков. Она обеспечивает усвоение учащимися содержания обучения, проверку и оцен​ку его качества на репродуктивном уровне.
Это древний вид технологии, являющийся распространенным и в на​стоящее время (особенно в средней школе). Суть его состоит в обучении по схеме: изучение нового — закрепление — контроль — оценка. В основе этой технологии лежит образовательная парадигма, согласно которой мож​но определить достаточный для успешной жизнедеятельности объем зна​ний и передавать его ученику. Главные методы обучения, лежащие в осно​ве этой технологии, — объяснение в сочетании с наглядностью; ведущие виды деятельности учащихся — слушание и запоминание; главное требова​ние и основной критерий эффективности — безошибочное воспроизведе​ние изученного.
В рамках традиционной технологии обучаемому отведены исполнитель​ские функции репродуктивного характера. Действия учителя связаны с объяснением, показом действий, оценкой их выполнения учащимися и корректировкой.
Данная технология имеет ряд важных преимуществ: она экономична, облегчает учащимся понимание сложного материала, обеспечивает доста​точно эффективное управление образовательно-воспитательным процес​сом, в нее органически вписываются новые способы изложения знаний. 
Вместе с тем традиционная технология имеет и определенные недостатки: располагает незначительными возможностями индивидуализации и диффе​ренциации учебного процесса, слабо развивает мыслительный потенциал учащихся.
Технология развивающего обучения
Из всех существующих отечественных технологий обучения технология развивающего обучения является одной из наиболее признанных. У ее ис​токов стояли такие выдающиеся психологи и педагоги, как Л. С. Выгот​ский, Л. В. Занков, Д. Б. Эльконин, В. В. Давыдов и многие другие. На ста​новление идей технологии развивающего обучения большое влияние ока​зали труды Л. С. Выготского, создателя культурно-исторической теории психического развития человека.
До Л. С. Выготского считалось, что развитие ребенка, в частности раз​витие интеллекта, идет вслед за обучением и воспитанием. Л. С. Выготский доказал, что педагогика должна ориентироваться не на вчерашний, а на завтрашний день детского развития. Только тогда она сумеет в процессе обучения вызвать к жизни те процессы развития, которые в данный мо​мент лежат в зоне ближайшего развития. Смысл понятия «зона ближайшего развития» состоит в том, что на определенном этапе развития ребенок может решать учебные задачи под руководством взрослых и в сотрудниче​стве с более умными товарищами.
Однако до исследований Л. В. Занкова идеи Л. С. Выготского были не востребованы применительно к дидактике и практике обучения. Л. В. Занкову удалось развернуть на базе обучения в начальных классах педагогиче​ский эксперимент, в основу которого была положена идея о том, что мож​но ускорить развитие школьников за счет повышения эффективности обу​чения.
Реализация идеи потребовала разработки ряда новых дидактических принципов. Решающая роль отводилась принципу обучения на высоком уровне трудности, который характеризуется не тем, что повышает некую абстрактную «среднюю норму трудности», а тем, что раскрывает духовные силы ребенка, дает им простор и направление. Если учебный материал и методы его изучения таковы, что перед школьниками не возникает препят​ствий, которые должны быть преодолены, то развитие детей идет слабо.
Принцип обучения на высоком уровне трудности определяет отбор и конструирование содержания образования. Учебный материал становится более обширным и глубоким, ведущая роль отводится теоретическим зна​ниям, при этом однако не понижается значение практических умений и навыков учащихся.
Л. В. Занков также утверждал, что в изучении программного материала следует идти вперед быстрым темпом. Непреднамеренное замедление тем​па, связанное с многократным и однообразным повторением пройденного, создает помехи или даже делает невозможным обучение на высоком уровне трудности.
Технологию развивающего обучения также активно разрабатывали Д. Б. Эльконин, В. В. Давыдов и их многочисленные ученики. Д. Б. Эльконин с учетом возрастных особенностей школьников обосновал системно-деятельностный подход к обучению.
К дидактическим идеям технологии развивающего обучения относится также идея стимулирования рефлексии учащихся в различных ситуациях учебной деятельности. Под рефлексией понимается осознание и осмысление учащимся собственных действий, приемов, способов учебной деятельности.
Поскольку процедуры рефлексии тесно связаны с процедурой самоконт​роля и самооценки, им в обучении (согласно технологии развивающего обучения) также придается очень большое значение.
Идеи технологии развивающего обучения в нашей стране получили ши​рокое распространение среди учителей. Однако ряд положений этой техно​логии остается дискуссионным. Исследования Института психологии РАН показали, что дети с врожденными замедленными динамическими характе​ристиками личности обречены на неизбежные затруднения при работе в едином для всего класса темпе. Поэтому требования обучать всех быстрым темпом и на высоком уровне сложности выполнимы не для всех учеников.
Технология поэтапного формирования умственных действий
Технология поэтапного формирования умственных действий разработа​на на основе соответствующей теории П. Я. Гальперина, Д. Б. Эльконина, Н. Ф. Талызиной и др. Авторы данной теории установили, что знания, уме​ния и навыки не могут быть усвоены и сохранены вне деятельности чело​века. В ходе практической деятельности у человека формируется ориенти​ровочная основа как система представлений о цели, плане и средствах осу​ществления действия. То есть для безошибочного выполнения действия человек должен знать, что при этом произойдет, на какие аспекты происхо​дящего необходимо обратить внимание, чтобы не выпустить из-под конт​роля главное. Эти положения составляют основу теории обучения как по​этапного формирования умственных действий.
Согласно данной теории технология обучения строится в соответствии с ориентировочной основой выполнения действия, которое должно быть усвоено обучаемым. Цикл усвоения состоит из ряда этапов.
Первый этап предполагает актуализацию соответствующей мотивации учащегося.
Второй этап связан с осознанием схемы ориентировочной основы дея​тельности (действия). Учащиеся предварительно знакомятся с характером деятельности, условиями ее протекания, последовательностью ориентиро​вочных, исполнительных и контрольных действий. Уровень обобщенности действий, а значит, и возможность переноса их в другие условия зависят от полноты ориентировочной основы этих действий. Выделяют три типа ори​ентировок:
• конкретный образец (например, показ) или описание действия без указаний о методике его выполнения (неполная система ориентировок);
• полные и подробные указания о правильном выполнении действия;
• ориентировочная основа действия создается обучаемыми самостоя​тельно на основе полученного знания.
Третий этап — выполнение действия во внешней форме, материальной или материализованной, т. е. с помощью каких-либо моделей, схем, черте​жей и т. п. Эти действия включают исполнительные и контрольные функ​ции, а не только ориентационные. На этом этапе от учащихся требуется рассказывать о совершаемых ими операциях и их особенностях.
Четвертый этап — внешнеречевой, когда обучаемые проговаривают вслух те действия, которые осваиваются. Происходит дальнейшее обобще​ние, автоматизация действий. Необходимость в ориентировочной основе действия (инструкции) отпадает, так как ее роль выполняет внешняя речь обучаемого.
Пятый этап — этап внутренней речи, когда действие проговаривается про себя. Установлено, что в процессе внутренней речи обобщение и свер​тывание действия идет наиболее интенсивно.
Шестой этап связан с переходом действия во внутренний (умственный) план (интериоризация действия).
Управление процессом обучения согласно данной теории происходит путем смены названных этапов и осуществления контроля со стороны учителя.
Технология поэтапного формирования умственных действий имеет как позитивные, так и негативные стороны. 
Достоинствами данной технологии являются: создание условий для работы ученика в индивидуальном темпе; сокращение времени формирования умений и навыков за счет показа образцового выполнения разучиваемых действий; достижение высокой авто​матизации выполняемых действий в связи с их алгоритмизацией; обеспече​ние доступного контроля качества выполнения как действия в целом, так и его отдельных операций; возможность оперативной коррекции методик обучения с целью их оптимизации.
Недостатками технологии поэтапного формирования умственных дей​ствий являются ограничение возможностей усвоения теоретических зна​ний, сложность разработки методического обеспечения, формирование у обучаемых стереотипных мыслительных и моторных действий в ущерб развитию их творческого потенциала.
Технология коллективного взаимодействия
Технология коллективного взаимодействия (организованный диалог, сочетательный диалог, коллективный способ обучения, работа учащихся в парах сменного состава) разработана А. Г. Ривиным, его учениками и последователями В. В. Архиповой, В. К. Дьяченко, А. С. Соколовым и др.
Технология коллективного взаимодействия включает три компонента:
а) подготовку учебного материала; б) ориентацию учащихся; в) технологию хода самого учебного занятия.
Подготовка учебного материала заключается в отборе учебных текстов, дополнительной и справочной литературы по теме; разделении учебного материала на единицы усвоения (смысловые абзацы); в разработке целевых заданий, в том числе и домашних.
Ориентация учащихся включает два этапа:
• подготовительный, цель которого состоит в том, чтобы сформиро​вать и отработать необходимые общеучебные умения и навыки: ориентиро​ваться в пространстве; слушать партнера и слышать то, что он говорит; ра​ботать в шумовой среде; находить нужную информацию; использовать лист​ки индивидуального учета; переводить образ в слова и слова в образы и др. Эти умения отрабатываются в ходе специальных тренинговых занятий;
• ознакомительный, имеющий различные модификации, общим эле​ментом которых является сообщение целевых установок, усвоение «правил игры», способов учета результатов учения и т. д.
Ход учебного занятия в зависимости от содержания занятия, объема учебного материала и времени, отведенного на его изучение, возраста обу​чаемых, избранного варианта технологии может протекать по-разному. Наиболее характерный вариант технологии коллективного взаимообучения имеет следующие этапы:
• каждый ученик прорабатывает свой абзац (это может быть предло​жение, часть текста, описание, характеристика, пункт или параграф учеб​ника, статья, исторический документ и т. д.);
• обмен знаниями с партнером, происходящий по правилам ролевой игры «учитель — ученик». Обязательна смена ролей. Обучающий предлагает свой вариант заглавия абзаца, свой план, отвечает на поставленные воп​росы, предлагает контрольные вопросы или задания и т. п.;
• проработка только что воспринятой информации и поиск нового партнера для взаимообучения и т. д.
Учет выполненных заданий ведется либо в групповой ведомости, в ко​торой указаны все учебные элементы и фамилии участников организован​ного диалога, либо в индивидуальной карточке.
Практическая реализация этой технологии показывает целесообраз​ность «погружения» учащихся в тему на время, необходимое для прохожде​ния обучающего цикла. Под обучающим циклом понимается совокупность действий обучающего и учащегося, которые приводят последнего к усвое​нию определенного фрагмента содержания с заранее заданными показате​лями.
В условиях технологии коллективного взаимообучения каждый обучае​мый работает в индивидуальном темпе; повышается ответственность не только за свои успехи, но и за результаты коллективного труда; формирует​ся адекватная самооценка личности, своих возможностей и способностей, достоинств и ограничений. У учителя отпадает необходимость в сдержива​нии темпа продвижения одних и стимулировании других учащихся, что по​зитивно сказывается на микроклимате в коллективе. Обсуждение одной информации с несколькими сменными партнерами увеличивает число ас​социативных связей, а следовательно, обеспечивает более прочное усвое​ние материала.
Технология полного усвоения
Авторами технологии полного усвоения являются американские ученые Дж. Кэрролл и Б. Блум. Подробное описание этой технологии в отече​ственной литературе дано М. В. Клариным. Технология полного усвоения отличается от традиционной технологии (классно-урочной системы) по ко​нечному результату. При классно-урочной системе, задающей для всех уче​ников одно и то же учебное время, содержание, условия труда, на выходе получаются неоднозначные результаты. Одни ученики лучше усваивают материал, другие — хуже, а некоторые вообще часть информации не усваи​вают, т. е. уровень овладения знаниями у учеников разный.
Технология полного усвоения задает единый для учащихся фиксиро​ванный уровень овладения знаниями, умениями и навыками, но делает пе​ременными для каждого обучающегося время, методы, формы, условия труда.
Определяющим в этой технологии являются планируемые результаты обучения, которые должны быть достигнуты всеми учащимися. Это есть эталон полного усвоения (критерий). Эталон задается в унифицированном виде с помощью таксономии целей, т. е. иерархически взаимосвязанной системы педагогических целей, разработанных для мыслительной, чув​ственной и психомоторной сфер.
Учитель должен довести до учащихся планируемые показатели полного усвоения учебного содержания. Он определяет цели предстоящей деятель​ности, конкретные действия и операции, которые должен выполнять обу​чающийся, чтобы достичь эталона. К целям познавательной деятельности относятся:
• знание (ученик запомнил, воспроизвел, узнал);
•понимание(ученик объяснил, проиллюстрировал, интерпретировал);
• применение (ученик применил изученный материал в конкретных ус​ловиях и в новой ситуации);
• обобщение и систематизация (ученик выделил части из целого, обра​зовал новое целое);
• оценка (ученик определил ценность и значение объекта изучения).
Подготовка учебного материала при данной технологии состоит в том, что все содержание учебного материала разбивается на отдельныеучебные единицы (у разных авторов — «учебные элементы», «единицы содержания», «малые блоки» и т. д.). Учебные единицы закончены по смыслу (содержа​тельная целостность) и небольшие по объему (3—6 уроков). По каждой из единиц усвоения готовится тест (контрольное задание) по двухбалльной шкале (зачет-незачет). К каждой учебной единице также разрабатывается коррекционный дидактический материал, рассчитанный на такую допол​нительную проработку неусвоенного материала, которая отличается от пер​воначального способа его изучения и дает возможность ученику подобрать подходящие для него способы восприятия, осмысления и запоминания. По всей теме определяется эталон ее полного усвоения.
Определенным образом к предстоящей работе подготавливаются уча​щиеся. Ориентация учащихся имеет целью обеспечить мотивацию совмест​ной работы класса с учителем на договорных началах и разъяснить основ​ные принципы данного способа обучения. Отметка за усвоение темы (раз​дела, курса) выставляется после заключительной проверки по эталону, заранее указанному учащимся.
В ходе работы каждый ученик получает необходимую помощь, разъяс​нение, поддержку. В случае затруднений ученику дается возможность вы​бора альтернативных процедур для их преодоления.
Деятельность учителя в рамках данной технологии предполагает следую​щее:
• ознакомление с учебными целями;
• разъяснение общего плана обучения;
• изложение нового материала (осуществляется традиционно);
• организацию текущей проверки;
• оценивание текущих результатов;
• коррекционную работу с учащимися, не достигшими полного усвое​ния;
• организацию малых подгрупп взаимопомощи;
• повторное тестирование тех учащихся, которым была оказана по​мощь.
Аналогично проводится работа по всем единицам усвоения, завершаю​щаяся итоговым тестом и оценкой усвоения материала в целом каждым учеником.
Технология разноуровневого обучения
Технология разноуровневого обучения предполагает создание педагоги​ческих условий для включения каждого ученика в деятельность, соответ​ствующую зоне его ближайшего развития. Ее появление было вызвано тем, что традиционная классно-урочная система, ориентированная на обучение всех детей по унифицированным программам и методикам, не может обес​печить полноценного развития каждого ученика. Учитель в образователь​ном процессе имеет дело с учащимися, имеющими различные интересы, склонности, потребности, мотивы, особенности темперамента, мышления и памяти, эмоциональной сферы. При традиционной классно-урочной системе эти особенности трудно учитываются.
Технология разноуровневого обучения предусматривает уровневую диф​ференциацию за счет деления потоков на подвижные и относительно гомо​генные по составу группы, каждая из которых овладевает программным ма​териалом в различных образовательных областях на базовом и вариативном уровнях (базовый уровень определяется государственным стандартом, вариативный — носит творческий характер, но не ниже базового уровня).
Используются три варианта дифференцированного обучения:
1) на основе предварительной диагностики динамических характерис​тик личности и уровня овладения общеучебными умениями учащиеся с на​чала обучения распределяются по классам, работающим по программам разного уровня;
2) внутриклассная дифференциация происходит в среднем звене, в за​висимости от познавательных интересов на добровольной основе создают​ся группы углубленного изучения отдельных предметов;
3) дифференциация за счет профильного обучения в основной школе и старших классах, организованная на основе психодидактической диагнос​тики, экспертной оценки, рекомендаций учителей и родителей, самопозна​ния и самоопределения школьника.
Дифференцированное разноуровневое обучение предусматривает:
• создание познавательной мотивации и стимулирование познаватель​ной деятельности учащихся;
• добровольный выбор каждым учеником уровня усвоения учебного материала (не ниже Госстандарта);
• организацию самостоятельной работы обучаемых на различных уровнях;
• полное усвоение базового компонента содержания образования;
• парные, групповые и коллективные (работа в парах сменного соста​ва) формы организации учебного процесса;
• текущий контроль за усвоением учебного материала;
• вводный и итоговый контроль по каждой укрупненной единице усвое​ния учебного материала (для учащихся, не справившихся с ключевыми за​даниями, организуется коррекционная работа до полного усвоения);
• опережающее обучение учащихся по индивидуальным планам в ка​ких-либо образовательных областях.
В условиях применения технологии разноуровневого обучения предпоч​тительны такие по времени занятия, которые позволяют реализовать пол​ный цикл обучения по укрупненной единице усвоения.
Специфика занятия, связанная с особенностями образовательной области (предмета), оказывает существенное влияние на подбор, срдержательное и временное соотношение его различных этапов.
Этап подготовки к осуществлению основного вида деятельности пред​полагает создание целевой установки. Далее проводится вводный контроль в виде теста, диктанта, объяснения опорных определений, правил, алгорит​мов и т. п. Работа завершается коррекцией выявленных пробелов и неточ​ностей.
Для обеспечения полной ориентировочной основы деятельности обучае​мым сообщается объем обязательной и сверхнормативной частей работы, критерии оценивания, домашнее задание.
На этапе усвоения новых знаний объяснение дается в емкой, компакт​ной форме, обеспечивающей переход к самостоятельной отработке учебной информации большинством учащихся. Для остальной части предлагается повторное объяснение с использованием дополнительных дидактических средств. Каждый ученик по мере усвоения изучаемой информации включа​ется в обсуждение, отвечает на вопросы товарищей, ставит собственные вопросы. Эта работа может проходить как в группах, так и в парах.
Этап закрепления знаний предполагает самопроверку и взаимопроверку обязательной части заданий. Сверхнормативная часть работы вначале оце​нивается учителем, а затем наиболее значимые результаты докладываются всем учащимся.
Подведение итогов занятия включает контрольное тестирование. После самопроверки и взаимопроверки учащиеся оценивают свою работу на уроке.
Задания на СРО 4
Самостоятельно изучить тему «Стили общения на уроках литературы» и подготовить доклад  
Материалы по контролю и оценке учебных достижений обучающихся
Рубежный контроль №1
Тест
1.1 Методика преподавания литературы как наука существует более … лет.

А)100

В)200

С)300

D) 400

Е)500

*************************

2. 1Что является главной задачей всех научных дисциплин?

А) Определение объекта изучения

В) Определение предмета изучения

С) Выяснение закономерностей, помогающих познавать действительность и в той или иной мере на неё воздействовать

D) Формирование всесторонне развитой личности

Е) Формирование педагогического мировоззрения

*************************

3.1От чего зависит качество преподавания?

А) От владения учителя научно-обоснованными приёмами работы

В) От уровня знаний учащихся

С) От администрации школы

D) От зарплаты учителя

Е) От отсутствия у учащихся интереса к данной дисциплине

*************************

4. 1До какого года предварительное ознакомление с методикой считалось обязательным только для учительских институтов и педагогических классов женских гимназий?

А) 1917

В) 1941

С) 1945

D) 1963

Е) 1990

*************************

5. 1 В каком учебном заведении до 1917 года считалось обязательным предварительное ознакомление с методикой?

      А) Школы

В) Университеты

С) Колледжи

D) Лицеи

Е) Педагогические классы женских гимназий

*************************

6. 1. Укажите неверный ответ. Что имеет большое значение в процессе обучения и воспитания?

А) Личность учителя

В)  Любовь учителя к своему предмету

С) Любовь к детям

D) Посещение занятий

Е) Увлечённость профессией

*************************

7. 1 Что является объектом изучения в литературоведении? 

А) Методология литературы

В) Теория литературы 

С) История литературы

D) Художественная литература

Е) Учитель и ученик, их взаимоотношения на уроке.

*************************

8. Что является объектом изучения в методике?

А) Методология литературы

В) Теория литературы 

С) История литературы

D) Художественная литература

Е) Учитель и ученик, их взаимоотношения на уроке.

*************************

9. 1. К числу, каких дисциплин принадлежит методика?

А)  Естественных

В) Педагогических

С) Исторических

D) Филологических

Е) Психологических

*************************

10. Что является формой школьных занятий в курсе педагогики?

А) Экскурсия

В) Лекция

С) Семинар

D) Урок

Е) Киноурок

*************************

11. 1Какая дисциплина охватывает широкий круг общих вопросов общественно-политического, умственного, нравственного, эстетического и физического воспитания и стремится во всех этих областях вскрыть основные принципы и методы?

А) Педагогика

В) Психология

С) Литературоведение

D) Языкознание

Е) История

*************************

12. 1Какая дисциплина должна выяснить, как варьируются уроки в процессе работы над литературным материалом, какие возможны типы уроков по литературе?

А) История литературы

В)  Теория литературы

С) Методика литературы

D) Методология литературы 

Е) Педагогика

*************************

13. 1 В чём состоит основная задача методики литературы?

А) Определение объекта изучения

В)  Открытие закономерностей

С) Определение предмета изучения

D) Умелое использование стихотворений

E) Знакомство учащихся с человеческими характерами, с жизнью общества, с историей

*************************

14.1 На основе открытия закономерностей процесса обучения методика разрабатывает основные … преподавания.

А) Задачи

В)  Цели

С) Содержание

D) Принципы

Е) Способы

*************************

15. 1 Принципиальное обоснование методов приёмов работы учителя составляет … методики.

А) Содержание

В) Принципы

С) Цели

D) Средства

Е) Способы

*************************

16. 1 Основной принцип методики литературы это

А) Влияние родного языка

В) Всемерное усиление интереса к знаниям

С)  Исключение родного языка

D) Структурно-функциональный подход

Е) Принципы коммуникативности

*************************

17. 1Способы работы учителя и учащихся, при помощи которых достигается овладение знаниями, умениями и навыками, формируется мировоззрение учащихся, развиваются их способности – это…

А) Методы обучения

В) Приём обучения

С)  Средства обучения

D) Содержание обучения

Е) Цели обучения

*************************

18. 1… - это детали метода, его элементы, составные части или отдельные шаги в той познавательной работе, которая происходит при применении данного метода

А) Методы обучения

В) Приём обучения

С) Средства обучения

D) Содержание обучения

Е) Цели обучения

*************************

19. 1Педагогический процесс всегда имеет … характер.

А) Односторонний

В) Двухсторонний

С) Трёхсторонний

Многообразный

Е) Однообразный

*************************

20. 1Цель педагогического процесса - …

А) Активная работа учащихся

В) Усиление интереса учащихся к знаниям

С) Согласованная работа учителя и учащихся

D) Активная работа учителя

Е) Внеурочная работа учителя

*************************

21. 1Какие методы обучения распространены в школьной практике преподавания литературы?

А) Слово (лекция) учителя, беседа, самостоятельная работа учащихся

В) Слово (лекция) учителя, экскурсия, киноурок

С) Киноурок, беседа, самостоятельная работа учащихся

D) Киноурок, экскурсия, беседа

Е) Самостоятельная работа учащихся, экскурсия, слово (лекция) учителя

*************************

22. 1 Что является предметом научного исследования в методике?

А) Выяснение закономерностей

В) Индивидуализация языка героев произведения

С) Обрисовка человеческого характера и человеческих отношений

D) Обучение учащихся литературе как учебному предмету

Е) Начитанность школьников

*************************

23. 1Наилучший способ изучения практики школы – это …

А) Наблюдение

В) Непосредственно преподавание

С) Метод срезов

D) Эксперимент, экспериментальные уроки

Е) Изучение массового опыта современной школы

*************************

24. 1Данный метод применяется в целях ознакомления с кругом чтения учащихся, их читательских интересов путём открытых или закрытых анкет и др.

А) Наблюдение

В) Непосредственно преподавание

С) Метод срезов

D) Эксперимент, экспериментальные уроки

Е) Изучение массового опыта современной школы

*************************

25. 1Одним из требований данного метода является то, что он должен быть «естественным», высококачественным и максимально полезным для учащихся

А) Наблюдение

В) Непосредственно преподавание

С) Метод срезов

D) Эксперимент, экспериментальные уроки

Е) Изучение массового опыта современной школы

*************************

26. 1 Суть данного метода заключается в присутствии на «открытых» и на обычных уроках преподавателей, в участии в методических конференциях, ознакомление с современно методической литературой и т.п.

А) Наблюдение

В) Непосредственно преподавание

С) Метод срезов

D) Эксперимент, экспериментальные уроки

Е) Изучение массового опыта современной школы

*************************

27. 1 Сформулированные как нормативные положения, которыми следует руководствоваться, эти закономерности, реальные или предполагаемые, становятся … обучения.

А) Задачи

В) Цели

С)  Содержание

D) Принципы

Е) Способы

*************************

28. 1 Как иначе называется эвристический метод?

А) частично-поисковый

В) поисковый

С) частичный

D) самотоятельный

Е) исследовательский

*************************

29. 1 Чему способствует эвристический метод?

А)  учить анализировать произведение

В) учить рассуждать

С) оформлять свои размышления в связной, доказательной речи

D) понимать единство произведения в многообразии компонентов

Е) все ответы верны

*************************

30. 1Какие приёмы характерны для эвристического метода?

А) построение логической чёткой системы вопросов

В) построение системы заданий по тексту

С) постановка проблемы учителем

D) проведение диспута

Е) все ответы верны

*************************

31. 1Виды деятельности учащихся при эвристическом методе:

А) подбор материала, анализ произведения, составление плана, выступление на диспуте

В)  анализ целого, не изучаемого в школах произведения, оценка просмотренной

С) выразительное чтение с обоснованием особенностей чтения

D) заучивание наизусть, активное слушание художественного чтения

Е) чтение художественных произведений дома и в классе

*************************

32.1Что является основным изучаемым материалом при эвристическом методе?

А) научные статьи

В) художественное произведение

С) газзеты, журналы

D) любой текст

Е) анаекдоты

*************************

33. 1Укажите неверный ответ.

С какими науками методика преподавания литературы связана теснейшим образом?

А)  Эстетика

В) Языкознание

С) Литературоведение

D) Психология

Е) История

*************************

34. 1 Связь методики преподавания литературы с литературоведением обнаруживается прежде всего 

А) В определении цели, содержания и структуры курса литературы

В) В определении объекта изучения

С) В определении предмета изучения

D) В формировании эстетического восприятия

Е) В особенности восприятия и степени понимания прочитанного произведения

*************************

35. 1 Связь методики преподавания литературы с эстетикой заключается 

А) В определении цели, содержания и структуры курса литературы

В) В определении объекта изучения

С) В определении предмета изучения

D) В формировании эстетического восприятия

Е) В особенности восприятия и степени понимания прочитанного произведения

*************************

36. 1 В литературной науке преподаватель должен искать разрешения не только общих теорико-литературных проблем, но и освещения ряда вопросов таких как …

А) Периодизация истории литературы

В) Борьба и смена литературных направлений

С) Роль традиций и новаторства в историко-литературном процессе

D) Национальное и мировое значение литературы

Е.)Изучение психической жизни детей

*************************

37. 1 Связь методики и психологии имеет … аспекта

А) 3

В) 5

С) 2

D) 4

Е)7

*************************

38. 1Предметом педагогической психологии является

А) Периодизация истории литературы

В) Борьба и смена литературных направлений

С) Роль традиций и новаторства в историко-литературном процессе

D) Национальное и мировое значение литературы

Е.)Изучение психической жизни детей

*************************

39. 1 Укажите неверный ответ.

Какие вопросы имеют особенно существенное значение для преподавания литературы, над которыми работает психологическая наука?

А)  Подготовленность учащихся к восприятию и пониманию произведения

В) Особенности восприятия и степень понимания прочитанного произведения 

С) Особенности мышления учащихся в процессе чтения и анализа текста

D) Отношение между воспитанием и образованием

Е.)Роль эмоций в чтении и изучении произведения

*************************

40. 1Какой вопрос имеет особенно существенное значение для школьных занятий, которыми занимается педагогика?

А) Подготовленность учащихся к восприятию и пониманию произведения

В) Особенности восприятия и степень понимания прочитанного произведения 

С) Особенности мышления учащихся в процессе чтения и анализа текста

D) Отношение между воспитанием и образованием

Е) Роль эмоций в чтении и изучении произведения

*************************

Рубежный контроль №2
Коллоквиум
1 вариант

1. Что является главной задачей всех научных дисциплин?

2. От чего зависит качество преподавания?

3. Что имеет большое значение в процессе обучения и воспитания?

4. Что является объектом изучения в литературоведении?

5. Что является объектом изучения в методике?

6. Является ли методика педагогической дисциплиной?

7. Дайте определение методики преподавания литературы.

8. В чём состоит основная задача методики?

9. Что такое методы обучения?

10. Какие методы обучения распространены в школьной практике 

      преподавания литературы? 

11. Каковы требования к экспериментальным урокам?

12. Какое сопоставление 3-х образов женской красоты дал Чернышевский?

13. К чему приводит изучение художественной стороны произведения?

14. С чем теснейшим образом связана методика преподавания литературы?

15. Чем художественная литература отличается от других искусств?

      Что такое «язык»?

16. Назовите два аспекта связи методики и психологии? 

17. Назовите существенные для преподавания литературы проблемы, над  

      которыми работает психологическая наука?

18. Какие вопросы имеют особенно существенное значение для школьных 

      занятий? 

19. Что является одной из первостепенных задач школы? 

20. Чем полезно для нас изучение опыта прошлого? 

21. Кто является автором первого учебника словесности на русском языке и 

      зачинателем отечественной методики? 

22. Какие патриотические задачи поставил Ломоносов перед преподавателем 

      словесности?

23. К чему сводился метод преподавания в средних школах 20-40-х годов 19 в.?

24. О необходимости в преподавании какого метода говорил Ф.И. Буслаев?
25. Какие революционно-демократические критики внесли огромный вклад в 

      методику преподавания литературы?
26. Какие революционно-демократические критики внесли огромный вклад в 

      методику преподавания литературы?
27. Кем был Василий Иванович Водовозов, и каковы были его взгляды?
28. Что по мысли Стоюнина должно быть объектом школьного изучения? 

29. Кем был Виктор Петрович Острогорский, и каковы были его стремления?

30. Что является одной из крупнейших заслуг В.П. Острогорского как 

      методиста?
2 вариант
1. Какие требования учитель должен ставить перед собой, готовясь к 

    выступлению перед классом? 

2. Назовите особенности лекций с использованием различных технических 

      средств (компьютер, аудиокассеты). 

3. Какие основные преимущества включает в себя кино -  урок?

4. В чём заключается приём учебной телевизионной передачи?

5. Что представляют собой литературные экскурсии и по какому принципу 

      целесообразно их построение?

6. От каких факторов зависит успешная преподавательская деятельность?
7. Перечислите  профессионально – значимые качества и умения учителя –      словесника.

8. Какие методы преподавания используются учителем?

9. Какие стили обучения Вы можете перечислить?

10. Какие важнейшие стороны профессиональной деятельности учителя – 

      словесника Вам известны?

11. Назовите основные частные функции учителя, определяющие его          учебную  деятельность.
12. Какие основные критерии оценки знаний применительно для устных       ответов учащихся? (Перечислите)

13. В чём заключается сложность умений, формируемых  уроками литературы?

14. Приведите примеры конкретных читательских умений, которые вырабатываются различными методическими приемами.

15. В чём состоит специфика преподавания литературы?

16. Каким образом производятся «текущий» и «итоговый» учёты?

17. Какие методы включает в себя педагогическиё метод – опрос?

18. Что подразумевают под операционным аспектом опроса?

19. Какую двуединость фиксирует оценка по литературе?

20. Какой ответ по литературе оценивается отметкой «5»?

21. Что подразумевают под понятием  «потемный балл»?

22. Какие две стороны выделяют у домашнего задания по литературе?

23. Перечислите основные типы домашних заданий по литературе.

24. На что направлен контрольный учёт, проводимый по результатам изучения темы или подвода итогов четверти?

Экзамен по Методике преподавания литературы проходит в устной форме и включает в себя 2 вопроса.

Экзаменационные вопросы
1. Методика литературы как наука.

2. Предмет и объект изучения методики преподавания литературы.

3. Задачи и содержание методики литературы.

4. Приемы изучения в методике.

5. Метод творческого чтения.

6. Эвристический метод.

7. Исследовательский метод.

8. Репродуктивный метод.

9. Непосредственная связь между методикой литературы, теорией литературы и 

    историей литературы.

10. Эстетика и методика преподавания литературы.

11. Роль языкознания.

12. Связь методики и психологии.

13. Связь методики и педагогики.

14. Роль передового педагогического опыта в методике преподавания 

      литературы.

15. М.В. Ломоносов. Первые теоретические обобщения в области методики.

16. Роль Ф.И. Буслаева в становлении методической науки.

17. Влияние революционных демократов на формирование методики (В.Г. 

     Белинский, Н.Г. Чернышевский, Н.А.Добролюбов).

18. Новаторство В.И. Водовозова

19. В.Я. Стоюнин – выдающийся учитель-словесник.

20. Заслуги В.П. Острогорского как методиста.

21. Вопросы психологии художественного творчества.

22. Методические взгляды А.Д. Алфёрова.

23. Заслуги В.В. Данилова.

24. Форма – ведущее начало анализа.

25. А.В. Луначарский – создатель школьного курса советской литературы.

26. Н.К. Крупская – великий деятель народного образования.

27. Деятельность методиста Н.М. Соколова.

28. М.А. Рыбникова – талантливый педагог и методист.

29. Л.С. Троицкий – ведущий методист.

30. некоторые особенности современного развития методики.

31. ТСО в преподавании литературы.

32. Лекция учителя.

33. Киноурок.

34. Литературная экскурсия.

35. Чтение литературно-творческих работ, их обсуждение, рецензирование.

36. Чертеж как прием наглядности.

37. Составление киносценария.

38. Наглядность на уроке литературы. Их функции.

39. Оборудование кабинетов литературы.

40. Умения и навыки будущих специалистов.

41. Урок – основная форма организации занятий.

42. Учет и оценка знаний.

43. Опрос.

44. Учет и домашние задания по литературе.

45. Контрольный вопрос.

46. Требование к личности и профессиональной подготовке учителя-

      словесника.

47. Специфика взаимодействия учителя и учащихся в процессе обучения.   

      Стили общения.

48. Объяснительно-иллюстративный, или информационно-рецептивный метод.

49. Состояние преподавания литературы в ХХ веке.

50. Метод проблемного изложения.

51. Методика преподавания литературы в трудах Ы. Алтынсарина.

52. Эксперимент. Требования к экспериментальным урокам.

53. Методы научных исследований (наблюдение, метод срезов, изучение  

      массового опыта современной школы).

54. Функции учителя и виды учебной деятельности.

55. Новаторство В.В. Голубкова.

56. Понятия «знания» и «умения».

57. Развитие устной речи учащихся.

58. Развитие письменной речи учащихся.

59. Сочинение. Подготовка к сочинению.

60. Проверка и исправление сочинений.
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