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Введение
Экологическое образование - одна из важнейших дисциплин мировоззренческого характера. В ее компетенцию входят вопросы, раскрывающие сущность мировосприятия через различные компоненты социоприродной сферы.
Принципиально важной чертой нашего времени является резкое обострение глобальных, региональных и локальных экологических кризисов.
        Можно отметить ряд кризисных признаков: разрушение озонового слоя в атмосфере Земли, планетарное изменение климата, прогрессирующие эрозия и опустынивание почв, сведение влажных тропических лесов, повсеместное загрязнение Мирового океана и поверхностных вод, ускоряющийся рост численности населения планеты,  неуправляемое разрастание бедности, нищеты и голода и т.д. Это все свидетельствует о неумении современного человека строить устойчивые и ответственные отношения с природой. 

Особенностью современного этапа развития человеческой цивилизации является расширение сферы этики, представляющей сегодня обширное поле и руководящий принцип решения любых социальных проблем, в том числе проблем экологического характера  На рубеже двух тысячелетий природа все громче заявляет о своих правах. Современное человечество просто не может пренебрегать теми многочисленными взаимосвязями, которые существуют между человеком и средой его обитания. 

Задача экологического образования - научить человека жить и действовать в окружающей природной среде в полном соответствии с его этическим и научным представлениями об этой среде.

Впервые в своей истории люди крупномасштабно изменяют и преобразуют окружающую среду. В той мере, в какой люди изменяют внешнюю природу, они преобразуют себя, свою внутреннюю, психологическую, интеллектуальную и духовно-нравственную среду. Разрушенная природная среда есть результат и вещественная материализация духовной деградации современного человека.  

Вместе с тем развитие науки и техники, а также непрерывное совершенствование производственных процессов не могут вести человечество в сферу глубокого пессимизма. Сегодня наука, техника и производство помогают решать экологические проблемы и учат нас жить в гармонии с природой. 

Одна из задач экологического образования состоит в том, чтобы научить человека действовать ответственно в природной среде на основе принятия ответственных решений. 

Экологическое образование строится на основе диалога многих естественных и гуманитарных дисциплин, связывая наши нынешние действия с последствиями завтрашнего дня.  В этом смысле экологическое образование дает нам чувство непрерывности и связи времен и поколений. 

Экологическое образование призвано спасти жизнь и планету Земля в целом от тотального разрушения и полной деградации. Оно может стать катализатором глобальных перемен современного мирового сообщества по отношению к природе, явиться важным фактором обеспечения более гуманного, справедливого и устойчивого развития нашей планеты в обозримом будущем. Многое при этом зависит от внимания, уделяемой этой чрезвычайно актуальной проблеме во всех странах и государствах.
        Экологическое образование - это общий подход к решению общих методологических и частных вопросов обучения, воспитания и развития личности ребенка и широких слоев населения. 
         Экологическое образование скорее предписывает некий необычный взгляд на обучение, воспитание и развития ребенка, нежели создает дает готовые “рецепты” решения тех или иных педагогических проблем и ситуаций. Вместе с тем экологическое образование имеет свою несомненную ценность.  

Ценность экологического образования может быть рассмотрена с двух точек зрения: во-первых, с точки зрения обучения, воспитания и развития личности ребенка, во-вторых, с точки зрения окружающей природной среды.  При этом ценность экологического образования для обучения и развития личности и его ценность для природной среды приходят в согласование и выступают как органично связанные реальности.  

Ценность экологического образования для обучения, воспитания и развития личности (психолого-педагогическая ценность) заключается в том специфическом воздействии на формирование личности, которое оказывает на нее усвоение мировоззренческих идей, экологических и нравственно-экологических знаний, совокупности интеллектуальных умений и навыков, приводящих к формированию основ системного мышления. Системное же мышление - это именно то, в чем более всего нуждается современная практика решения разнокачественных экологических проблем. Ценность экологического образования для природной среды состоит в том, что формируемые в его процессе этические взгляды, ценности и отношения распространяются на мир окружающей природы, способствуя ее сохранности, разнообразию и устойчивому развитию. 

Основной целью экологического образования является заложить в сознании студентов, школьников, родителей и других категорий людей потребность заботиться о природе, соблюдать этические нормы в общении с ней, приумножать ее резервы.

Задачи экологического образования - с помощью различных методических и методологических приемов воспитывать у студентов потребность бережного отношения к природе, заботу о будущем поколении.
Автор надеется, что данные методические указания окажутся полезными

студентам-экологам  с точки зрения расширения их представлений о множественности тонких природно-социальных связей, формирования мировоззренческих взглядов.   
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Тема 1 Современный этап развития человеческой цивилизации

Цель: расширить представления о роли экологического образования в вопросах проявления глобального кризиса
План:

1 Современный экологический кризис и его проявления
2 Задачи экологического образования  
1 Современный экологический кризис и его проявления

Первой особенностью нашего времени является резкое обострение глобальных, региональных и локальных экологических кризисов. Очевидными проявлениями глобального экологического кризиса являются: 

-разрушение озонового слоя в атмосфере Земли, 
- планетарное изменение климата, 
- прогрессирующие эрозия и опустынивание почв, 
- сведение влажных тропических лесов, 
- повсеместное загрязнение Мирового океана и поверхностных вод, 
- ускоряющийся рост численности населения планеты,  
- неуправляемое разрастание бедности, нищеты и голода и т.д. 
Зримыми свидетельствами являются неумения современного человека строить устойчивые и ответственные отношения с природой. 

Второй особенностью современного этапа развития человеческой цивилизации является расширение сферы этики, представляющей сегодня обширное поле и руководящий принцип решения любых социальных проблем, в том числе проблем экологического характера. На  рубеже двух тысячелетий природа все громче заявляет о своих правах. Современное человечество просто не может пренебрегать теми многочисленными взаимосвязями, которые существуют между человеком и средой его обитания. 

Задача экологического образования - научить человека жить и действовать в окружающей природной среде в полном соответствии с его этическим и научным представлениями об этой среде.

Сжигание угля, нефти и газа вызывает «парниковый» эффект. Современная гонка вооружений обостряет экологические проблемы, затрудняет устойчивое развитие многих стран. Промышленность и сельское хозяйство загрязняют почвы, реки и моря. Брешь между богатыми и бедными странами становится все более ощутимой. Неудержимый рост численности населения Земли требует использования все большего количества природных ресурсов. Кислотные дожди разрушают леса и загрязняют воды суши и Мирового океана. Сведение лесов вызывает паводки и наводнения, сокращает количество кислорода, поступающего в атмосферу. Пустыни наступают на плодородные почвы и поглощают их. Долговое бремя развивающихся стран создает все новые экологические проблемы. Более 1 миллиарда нищих и голодных людей насчитывается сегодня на планете Земля. Глобальный экологический кризис охватывает все части и оболочки земного шара. Земля превращается в бесплодную пустыню. 

Впервые в своей истории люди крупномасштабно изменяют и преобразуют окружающую среду. В той мере, в какой люди изменяют внешнюю природу, они преобразуют себя, свою внутреннюю, психологическую, интеллектуальную и духовно-нравственную среду. Разрушенная природная среда есть результат и вещественная материализация духовной деградации современного человека.

Вместе с тем развитие науки и техники, а также непрерывное совершенствование производственных процессов не могут вести человечество в сферу глубокого пессимизма. Сегодня наука, техника и производство помогают решать экологические проблемы и учат нас жить в гармонии с природой. 

2 Задачи экологического образования

Одна из задач экологического образования состоит в том, чтобы научить человека действовать ответственно в природной среде на основе принятия ответственных решений. 

Экологическое образование строится на основе диалога многих естественных и гуманитарных дисциплин, связывая наши нынешние действия с последствиями завтрашнего дня.  В этом смысле экологическое образование дает нам чувство непрерывности и связи времен и поколений. 

Экологическое образование призвано спасти жизнь и планету Земля в целом от тотального разрушения и полной деградации. Оно может стать катализатором глобальных перемен современного мирового сообщества по отношению к природе, явиться важным фактором обеспечения более гуманного, справедливого и устойчивого развития нашей планеты в обозримом будущем. Многое при этом зависит от внимания, уделяемой этой чрезвычайно актуальной проблеме во всех странах и государствах. В свою очередь, успех в итоге определяется тем, как воспринимается, понимается и интерпретируется эта проблема современным мировым сообществом.
Экологическое образование - это общий подход к решению общих методологических и частных вопросов обучения, воспитания и развития личности ребенка и широких слоев населения. 
Экологическое образование скорее предписывает некий необычный взгляд на обучение, воспитание и развития ребенка, нежели создает дает готовые “рецепты” решения тех или иных педагогических проблем и ситуаций. Вместе с тем экологическое образование имеет свою несомненную ценность.  

Ценность экологического образования может быть рассмотрена с двух точек зрения: во-первых, с точки зрения обучения, воспитания и развития личности ребенка, во-вторых, с точки зрения окружающей природной среды.  При этом ценность экологического образования для обучения и развития личности и его ценность для природной среды приходят в согласование и выступают как органично связанные реальности.  

Ценность экологического образования для обучения, воспитания и развития личности (психолого-педагогическая ценность) заключается в том специфическом воздействии на формирование личности, которое оказывает на нее усвоение мировоззренческих идей, экологических и нравственно-экологических знаний, совокупности интеллектуальных умений и навыков, приводящих к формированию основ системного мышления. Системное же мышление - это именно то, в чем более всего нуждается современная практика решения разнокачественных экологических проблем.
Ценность экологического образования для природной среды состоит в том, что формируемые в его процессе этические взгляды, ценности и отношения распространяются на мир окружающей природы, способствуя ее сохранности, разнообразию и устойчивому развитию. 

Специальная задача  экологического образования - содействие развитию разнообразного природоохранительного опыта, социально-педагогических практик, технологий, методов и приемов формирования у личности ответственного отношения к природной среде. 
Сегодня во всех странах мирового сообщества встает чрезвычайно сложная и чрезвычайно важная задача разработки новой тотальной методологии экологического образования, позволяющей изучать и проигрывать различные сценарии экологически ответственного выбора на различных иерархических уровнях организации живых систем: от локального до глобального, от отдельной личности до планеты Земля в целом. Базисом для такой методологии могут стать фундаментальные, общие для всех людей этические ценности. 
Величайший гуманист и философ  20-го века Альберт Швейцар, обосновавший  основополагающий принцип универсальной этики - принцип благоговения перед жизнью, писал: «Я - жизнь, которая хочет жить среди жизни, которая также хочет жить. Непостижимым в моей воле к жизни является то, что я чувствую себя вынужденным участливо относиться ко всякой воле к жизни, которая присутствует в бытии рядом с моей. Сущность добра - сохранение жизни, содействие жизни, ее становлению как высшей ценности. Сущность зла - уничтожение жизни, нанесение ей ущерба, торможение жизни в ее развитии». 
Принцип благоговения перед жизнью Швейцар перенес на всю окружающую среду, оказав тем самым существенное влияние на экологизацию и гуманизацию современного массового общественного сознания.  

«Впервые в истории физическое выживание человеческого рода, - подчеркивает Эрих Фромм, - зависит от радикального изменения человеческого сердца».  

Экологическое образование, представляющее собой сложную междисциплинарную проблему, направленную на формирование у подрастающих поколений норм ответственного, высоко нравственного отношения к природной среде, рассматривается в наши дни как чрезвычайно актуальная социально-экономическая, психолого-педагогическая и гуманитарная  задача.

Экологическое образование посредством формирования экологической ответственности дает молодежи стимул к действию и основания для отказа от экологического фатализма. 

Высокая значимость экологического образования подчеркивается многими международными организациями. Так, ООН, ЮНЕСКО, ЮНЕП и др. не только подчеркивают чрезвычайную значимость этой проблемы, но и рекомендуют ее всем государствам - участникам международного сообщества для первостепенного внимания и приоритетной разработки. 
Существуют различные подходы к  проблеме экологического образования школьников. Важнейшими из них являются:

1 Экологическое образование - актуальная социально-экономическая, психолого-педагогическая и гуманитарно-этическая  проблема, содержанием и сущностью которой является процесс формирования у личности ответственного отношения к природной среде. Эта проблема имеет междисциплинарный характер и требует для своего решения объединения усилий всех основных школьных предметов. 

2 Экологическое образование не может рассматриваться как некоторый новый учебный предмет или некоторое добавление к сложившемуся учебному плану. Экологическое образование входит в цели, содержание и методы практически всех школьных предметов и реализуется в различных формах учебной и внеклассной работы, а также общественно-полезной деятельности по исследованию и охране природы родного края. 

3 Экологическое образование представляет собой скорее некоторый общедидактический подход ко всей системе школьного образования, нежели некое новое «самостоятельное» направление учебно-воспитательного процесса. 

4 Экологическое образование школьников - целостный, педагогически целенаправленный процесс формирования системы знаний, взглядов и убеждений, интеллектуальных и практических умений и навыков, ценностных ориентаций, нравственно-экологических качеств, обусловливающих становление и развитие у личности ответственного отношения к окружающей природной среде. 

5 Основными компонентами содержания экологического образования учащихся общеобразовательных школ являются: мировоззренческие (межпредметно-экологические) идеи, экологические и нравственно-экологические понятия, чувственные образы (представления), природоохранительные умения и навыки, экологические факты, а также опыт непосредственной природоохранительной деятельности.

6 Важнейшим нравственно-экологическим качеством, формируемым в процессе экологического образования, является экологическая ответственность. 

       7 Основой психологического механизма формирования у учащихся экологической ответственности является поэтапный процесс накопления и разрешения противоречий между реальным уровнем их отношения к природе и тем потенциально возможным уровнем, на достижение которого ориентированы цели экологического образования.

8 Центральная роль в формировании у учащихся ответственного отношения к природе принадлежит речи и речевой деятельности, реализующихся в различных формах и планах их самостоятельной социальной деятельности.  

9 Основными педагогическими условиями повышения эффективности экологического образования  учащихся являются: 
а) целенаправленная реализация идей системного, личностно-деятельностного и культурно-исторического подходов, а также принципов системной дифференциации и междисциплинарности в целостном процессе формирования ответственного отношения к природе; 
б) учет реального отношения личности к природе; 
в) обогащение учащихся естественнонаучными и гуманитарными знаниями о противоречивом  единстве человека и общества с природой; 
г) осуществление органической взаимосвязи экологического и нравственного воспитания; 
д) включение учащихся в различные виды эколого-воспитательной деятельности; 
е) обеспечение единства учебной и внеклассной работы, общественно-трудовой деятельности по охране и исследованию природы родного края; 
ж) подготовка учителей-предметников и классных руководителей к решению задач экологического образования учащихся. 

10 Качественное совершенствование экологического образования требует перехода от преобладающей антропоцентрической парадигмы к новой экоцентрической парадигме, утверждающей верховенство духовно-нравственных ценностей и равноценность всех живых существ в биосфере.      

Литература: 3, с.15;  9, с. 29-30; 15, с. 145-147
Контрольные вопросы:

1 Что понимают под экологическим образованием?

2 Каковы проявления экологического кризиса?

3 Какова роль экологического образования в снижении экологической напряженности?

4 Как повысить  эффективность экологического образования?

Тема 2 Экологическое образование - ведущий фактор стабильности и устойчивого развития

Цель: изучить роль экологического образования в формировании стабильности и устойчивости развития
План:

1 Предшественники экологического образования
2 Роль Стокгольмской конференции в развитии теории и практики экологического образования

3 Материалы Тбилисской конференции
4 Московская  конференция и экологическое образование
1 Предшественники экологического образования

Экологические образование прошло долгий путь длиною в несколько десятилетий от относительной неопределенности своих целей и задач до всеобщего признания как ведущего фактора достижения стабильности и устойчивого развития современного мирового сообщества и планеты Земля в целом. 

Предшественниками экологического образования были Ж.-Ж.Руссо, А.Гумбольдт, Э. Геккель, Д. Дьюи,  И.Г.Песталоцци, К.Д.Ушинский и др. Однако фундамент современного экологического образования заложил Патрик Геддес (1854-1933 гг.), профессор ботаники из Шотландии. Многие зарубежные специалисты именно его называют “отцом экологического образования”. Патрик Геддес, вероятно, был первым, кто впервые в мировой научной литературе отметил жизненно важную, фундаментальную взаимосвязь между качеством окружающей среды и качеством образования подрастающих поколений. Он создал первый в мире центр полевых исследований, высказал ряд интересных идей о целях и задачах экологического образования, предложил ряд инновационных методов и технологий обучения детей в природе и посредством природы, активно отстаивал идею развития ученика как целостной личности.
С момента своего возникновения экологическое образования имело счастливую судьбу и всеобщее признание. Его ускоренному развитию способствовало не только постоянно растущая обеспокоенность мирового сообщества за состояние природной среды, но и мощная поддержка со стороны таких мощных международных организаций и финансовых структур, как Организация Объединенных наций, ЮНЕСКО, Совет Европы,  Международный банк и т.д.  

Проведенный анализ философской, биологической и психолого-педагогической литературы показал, что термин “Environmental Education”, то есть “образование в области окружающей среды” или экологическое образование используется с 1965 года, когда в Кильском университете (Великобритания) была проведена педагогическая конференция по вопросам обучения и воспитания школьников. Значение Кильской конференции для мирового процесса развития экологического образования обусловливается также и тем, что в ее работе, наряду с педагогами, активное участие впервые приняли и эксперты по вопросам охраны природы.  

Начало реального международного сотрудничества в области охраны природы относится к первым послевоенным годам. В 1948 году при поддержке  ООН - ЮНЕСКО был организован Международный союз защиты природы (с 1956 года - Международный союз охраны природы и природных ресурсов - МСОП). Именно с этого времени международное сотрудничество по вопросам охраны природы и экологического образования начинает приобретать конкретные формы и соответствующее содержание.

В 1968 году ООН и ЮНЕСКО провели первую международную конференцию по проблемам биосферы, в материалах которой не только отмечалась чрезвычайная актуальность экологического образования, но и впервые в международной практике четко раскрывались цели и задачи этого вида образования. Данная конференция фактически положила начало международному сотрудничеству в области экологического образования учащейся молодежи.  

В 1970-е годы существенно активизировалось международное сотрудничество в области охраны природы. Причем инициатива в этом важном деле постепенно перешла к учреждениям из системы Организации Объединенных наций (ООН). 

К наиболее важным международным конференциям, фактически заложившими основы экологического образования, относятся:  Стокгольмская конференция (1972 г.), Белградская конференция (1975г.), Тбилисская межправительственная конференция (1977 г.) и Московская конференция  (1987 г.). Все эти конференции были проведены по линии Организации Объединенных наций и ЮНЕСКО.

2 Роль Стокгольмской конференции в развитии теории и практики экологического образования

Чрезвычайно важным, “краеугольным камнем”, в развитии теории и практики экологического образования стала конференция Организации Объединенных наций по вопросам окружающей среды, состоявшаяся в Стокгольме (Швеция) в 1972 году. Подчеркнув чрезвычайную значимость экологического образования, конференция одобрила опыт развитых государств в этой сфере, рекомендовала всем странам-участникам мирового сообщества принять действенные меры по формированию у широких слоев населения ответственного отношения к природной среде. 

Стокгольмская конференция подчеркнула также важность включения вопросов охраны природы и экологического образования во все уровни принимаемых решений, акцентируя внимание на решениях, принимаемых на местном уровне.

Эта конференция поместила учащуюся молодежь на передний фланг защитников природы и подчеркнула, что защита окружающей среды для настоящих и будущих поколений является принципиально важной задачей всего человечества.
Стокгольмская конференция также констатировала, что международная образовательная программа для междисциплинарного обучения, одновременно как в школах, так и вне школ, соотносящаяся с окружающей средой, а также покрывающая все уровни преподавания (начиная молодежью и заканчивая взрослыми), должна быть открыта для общественности, предусматривать возможность прямых действий и в целом служить более эффективному использованию природных ресурсов.     

Экологическое образование, согласно материалам Стокгольмской конференции, должно концентрироваться на специфических проблемах и иметь межпредметный характер. Оно должно быть нацелено на то, чтобы консолидировать чувство ценности, внести вклад в общественное благополучие и выживание человеческого рода. Экологическое образование молодежи должно проистекать из инициативы самих школьников и их заботы о нынешних и будущих поколениях людей. 
Одним из положительных следствий Стокгольмской конференции стало утверждение специальной программы ООН по вопросам окружающей среды (ЮНЕП). Эта программа получила дальнейшее развитие в 1975 году на международной конференции в Белграде (Югославия).

Важнейшим документом конференции в Белграде явилась “Белградская Хартия (1975 г.)”, представляющая собой глобальный план действий в области охраны природы и формирования ответственного  отношения человека и общества к природной среде. 

С этого времени Международная программа ЮНЕСКО-ЮНЕП по образованию в области окружающей среды регулярно организует международные конференции, оказывает помощь ученым, педагогам и преподавателям высших, средних и начальных школ в разработке учебных программ, издает ежеквартальный информационный бюллетень «Контакт» (Париж), оказывает техническую и финансовую поддержку различным эколого-образовательным проектам в различных странах мира.

Участниками Белградской конференции были в основном ученые-экологи и педагоги-исследователи. Правительственные структуры суверенных государств на конференции представлены не были, что ограничивало сферу реализации ее решений. Именно поэтому конференция высказалась за проведение крупномасштабной межгосударственной конференции с привлечением глав государств и правительств стран-участников международного сообщества. Конференция подчеркнула также важность включения вопросов экологического образования и охраны природы во все уровни принимаемых решений, акцентируя внимание на решениях, принимаемых на местном уровне.
3 Материалы Тбилисской конференции

Первая межправительственная конференция по вопросам экологического образования была проведена в Тбилисси (Грузия) в 1977 году. В ее работе участвовали руководители 66 государств, членов ЮНЕСКО. Важнейший документ этой конференции, Тбилисская декларация, поставил перед мировым сообществом весьма амбициозную и трудно выполнимую задачу - сформировать у всех индивидуумов, социальных групп и мирового сообщества в целом новые образцы поведения и деятельности в окружающей природной среде, выработать у них новый тип отношения к природе. 

Конференция подчеркнула, что важнейшая задача экологического образования состоит в том, чтобы помочь отдельным гражданам и общественным группам овладеть комплексностью природной и социальной среды, обусловленной взаимодействием биологических, физических, экономических и культурных аспектов, побуждать молодых людей к приобретению знаний, ценностей, поведенческих моделей, практических умений и навыков, необходимых для ответственного и эффективного участия в решении экологических проблем, в поддержании приемлемого качества состояния окружающей природной среды.

Согласно Тбилисской декларации, экологическое образование должно предоставлять школьникам возможности: 
а) овладеть комплексностью окружающей среды; 
б) приобрести научные знания о среде; 

в) получить опыт ответственного участия в природоохранительной деятельности. Этот документ оказал чрезвычайно плодотворное влияние на развитие международных эколого-образовательных программ, на формирование эколого-образовательной политики практически всех развитых государств мира. 

Под влиянием решений Тбилисской конференции существенно активизировалось развитие экологического образования в европейских государствах, особенно в странах Европейского Союза и США. Например, в 1977 году Европейское сообщество утвердило специальную программу “The Environmenal Education Network Project”, предусматривающую активизацию общеевропейского сотрудничества в этой сфере, проведение серии семинаров и конференций, издание специальной литературы, учреждение системы эколого-образовательных центров и институтов. 
Влияние идей Тбилисской конференции прослеживается во многих международных соглашениях по вопросам окружающей среды и экологического образования.
Осознание специфики и базовых принципов современного экологического образования вытекает именно из основных положений Тбилисской Декларации 1977 года. 

Образование в области охраны окружающей среды (Environmental Education), согласно ЮНЕСКО и ЮНЕП, должно: 

а) рассматривать окружающую среду во всей ее целостности, охватывать все ее стороны - природную и антропогенную, экологическую, политическую, экономическую, техническую, социальную, юридическую, культурную и эстетическую; 

б) представлять собой непрерывный процесс, охватывающий всю жизнь человека, осуществляющийся как в учебных заведениях, так и вне учебных заведений; 

в) основываться на междисциплинарном подходе; 

г) делать упор на активное участие общественности в предотвращении новых и в решении уже реально существующих экологических проблем; 

д) рассматривать экологические проблемы в глобальном масштабе, учитывая при этом региональную и местную специфику; 

е) обращать внимание как на современные, так и на возможные в будущем экологические кризисы; 

ж) рассматривать любое развитие и экономический рост с учетом экологической перспективы; 

з) поощрять всякое полезное сотрудничество в решении экологических проблем на локальном, национальном и международном уровнях.  

В условиях  нарастающей озабоченности мирового сообщества за судьбы человечества и биосферы в целом в 1982 году Генеральная Ассамблея ООН провозгласила Всемирную хартию природы, которая, наряду с другими вопросами, установила этическую норму естественного блага в отношении всех живых существ, подчеркнув, что любая форма жизни уникальна и требует к себе уважения независимо от ее ценности для человека.  
Таким образом было положено начало тому принципиально важному парадигмальному сдвигу в экологическом образовании, который может быть охарактеризован как постепенный переход от философии антропоцентризма, помещающей в центр природы человека, к философии экоцентризма, признающей равноценность для биосферы и планеты Земля в целом всех живых существ. 

Принятие этого документа стимулировало разработку теоретических, этических и прикладных аспектов проблемы экологического образования в большинстве развитых и развивающихся стран мира. 

4 Московская конференция об экологическом образовании

Московская конференция (1987г.) акцентировала внимание на индивидуальном и коллективном характере экологического образования, определила некоторые пути дальнейшей разработки данной проблемы.

Стратегия, предложенная Московской конференцией, основана на следующих восьми задачах, затрагивающих практически все наиболее важные области экологического образования: 

-поддерживать создание международной информационной системы, а также обмен данными и опытом, касающимися международной программы по вопросам экологического образования; 

-поддерживать теоретические и экспериментальные исследования по вопросам содержания, методов и технологий экологического образования;  

-содействовать экологическому образованию посредством разработки соответствующих программ и учебных материалов; 

-осуществлять внутри и вне школ начальный тренинг и курсы переподготовки для педагогов, ответственных за экологическое образование; 

-ввести понятие «окружающая среда» в системы технического и избираемого по желанию (неформального, дополнительного) образования; 

-поддерживать экологический компонент в системе университетского образования посредством создания соответствующих механизмов; 

-поддерживать специальный научный и технический тренинг, позволяющий специализироваться в вопросах окружающей среды;

-распространять экологическое образование через устойчивое международное сотрудничество. 
Московская конференция касалась вопросов исключительно формального образования и игнорировала вопросы участия общественности  в этом исключительно важном деле. 

Согласно материалам ранее названных конференций, экологическое образование должно давать школьникам следующие возможности: 

- стать осведомленными в необходимости охранять окружающую среду; 

-улучшить понимание того факта, что благосостояние человечества зависит от состояния окружающей среды и способностей природы возобновлять самое себя;

-предоставить позитивное видение будущего и приобрести необходимые умения и навыки для достижения этого будущего;

-приобрести знания и овладеть понятиями, которые позволят понять биофизические, экономические и социальные механизмы, обеспечивающие и поддерживающие экологическое равновесие на Земле; 

-стать осведомленными в комплексности (системности, сложности) параметров, имеющих место в любой экологической проблеме; 

-приобрести практический опыт экологически приемлемого жизненного стиля; 

-дать учащимся возможность приобрести ценности, которые делают их осведомленными и ответственными гражданами.

Системный анализ основных документов Стокгольмской, Тбилисской и Московской конференций позволяет выделить следующие компоненты экологического образования:

1) познавательный компонент, предполагающий определенный запас знаний об окружающей среде, равно как и соответствующий уровень развития умений и навыков, позволяющих воспринимать, понимать и защищать окружающую среду;

2) этический компонент, утверждающий необходимость усвоения некоторой совокупности фундаментальных этических ценностей;

3) активно-деятельностный компонент, предписывающий соответствующий стиль поведения и деятельности в окружающей природной среде (развитие экологически приемлемых моделей поведения и деятельности в природе). 

Чрезвычайно важное значение для развития экологического образования широких слоев населения имел опубликованный в 1987 году доклад Международной комиссии по окружающей среде и развитию “Наше общее будущее”, в котором выдвигалась задача “примирить” окружающую среду и далекое от устойчивости развитие современного мирового сообщества. При этом доклад рассматривал экологическое образование как решающее средство решения этой чрезвычайно важной задачи. Успех экологического образования, как констатировалось в докладе, во многом зависит от привлечения неправительственных организаций, широкой общественности, средств массовой информации к решению многочисленных региональных и локальных кризисов. 

Согласно отчету «Наше общее будущее», для того, чтобы быть устойчивым развитие должно встречать потребности настоящего без подрыва способностей будущих поколений встретить свои собственные потребности. Устойчивое развитие, имеющее экологические, социальные и культурные аспекты, предполагает, что численность населения и экономическая система остаются относительно постоянными и соотносятся с продуктивной способностью экологической системы планеты Земля.  

Литература: 12, с. 21-30; 13, с.111-118
Контрольные вопросы:

1 Кто из ученых стоял у истоков экологического образования

2 Какое значение для экологического образования имела Стокгольмская конференция?
3 Какое значение для экологического образования имела Тбилисская  конференция?

4 Какое значение для экологического образования имела Московская   конференция?

5 Что такое МСОП и в чем ее роль в экологическом образовании?

6 Какая роль ООН в решении проблем охраны окружающей среды?

Тема 3  Парадигмальные сдвиги в современном экологическом образовании 

Цель: рассмотреть  различные парадигмы в рамках экологического образования

План:

1 Понятие парадигмы как концептуальной модели

2 Признаки антропоцентрической и экоцентрической парадигмы

3 Современное экологическое образование
1 Понятие парадигмы как концептуальной модели
В начале 1990-х годов в международном общественном сознании заметно усилилось понимание того, что истинная безопасность человечества может основываться только на сочетании гуманитарной и экологической безопасности. 
Выход из нарастающий глобальной экологической катастрофы можно найти только в спасительном чувстве культурной общности и укреплении чувства благоразумия, что все живое имеет право на жизнь и нуждается в заботе и охране. В эти же годы стала утверждаться идея о равноценности всех живых существ для биосферы и планеты Земля в целом, что явилось стимулом для перехода от философии антропоцентризма к философии экоцентризма. 
Парадигма - это исходная концептуальная модель постановки проблем и их решений, господствующая в течение определенного исторического периода в научном сообществе. 
В содержании современного экологического образования господствует философия антропоцентризма, согласно которой в центре природы находится человек.  От сознания и доброй человека зависят рациональное использование разнообразных природных ресурсов, нынешнее и будущее состояние окружающей природной среды. Эта философская парадигма не всегда признает универсальную ценность (самоценность) природы. Она рассматривает природу как некую реальность, изначально предназначенную быть источником разнообразных ресурсов и средств удовлетворения различных потребностей человека. 

2 Признаки антропо - и экоцентризма

Антропоцентрическая парадигма ограничивает творческое, альтернативное мышление современного общества, существенно снижает сферу применения идей экологической этики и морали, затрудняет достижение истинной междисциплинарности экологического образования. В целом она препятствует осуществлению личностных и социальных перемен с целью достижения долговременного устойчивого развития всего мирового сообщества. Антропоцентрическая парадигма в содержании экологического образования проявляется также в форме фрагментарности знания, в господстве философии академического (когнитивного) обучения (“знания - ради знаний”), в определенном навязывании учащимся содержания, способов и методов учебной и внеучебной деятельности.  

Экоцентрическая парадигма утверждает целостный, этически ориентированный подход к раскрытию универсальной ценности природы, подчеркивает ее уникальность и объективную самоценность. В этой парадигме человек выступает не как хозяин природы, а как один из равноправных обитателей Земли - общего дома всех живых существ. Эта этически ориентированная парадигма провозглашает принципы самоуправления, саморегулирования и самоконтроля в природных и социальных системах Земли, поощряет ценность культурно-исторического и биологического разнообразия, подчеркивает необходимость отзывчивого, бережного и ответственного отношения человека и общества к феномену жизни во всех формах его проявления. 
В итоге экоцентрическая парадигма открывает богатые возможности для совершенствования теории и практики экологического образования, создает благоприятные условия для создания новой экологической этики, для привнесения моральных аспектов в цели, задачи, содержание и методы исследуемой проблемы. Эта парадигма, базирующаяся на целостном, системном подходе, позволяет обозревать, анализировать и совершенствовать экологическое образование как единую систему (цели   ( задачи (  принципы ( содержание ( методы (  формы), что является непременным условием его эффективной реализации. 

На стыке антропоцентрической и экоцентрической парадигмы развивается некая согласительная парадигма, заимствующая из первых двух их некоторые принципиально существенные черты. В целом в содержании многих программ и учебников как раз и доминирует именно согласительная парадигма, отражающая движение общественного сознания от философии антропоцентризма к философии экоцентризма.   
Приведенная ниже таблица дает общее представление о существенных признаках антропоцентрической и экоцентрической парадигм.  

Таблица 1                           

     Существенные признаки антропоцентрической и  экоцентрической  парадигм 

	Антропоцентрическая парадигма


	Экоцентрическая парадигма

	Помещает в центр внимания человека, его различные материальные и духовные потребности
	Признает равную экологическую ценность всех живых существ

	Утверждает, что Земля - естественная среда обитания человека
	Утверждает, что Земля - общий дом всех живых существ

	Обосновывает управленческий подход к использованию и охране окружающей среды
	Обосновывает экологический подход к пониманию окружающей среды как системе естественных и культурно-исторических отношений.

	Пропагандирует, что грамотного применения научных знаний и современных технологий, а также управленческих решений вполне достаточно для решения современных экологических проблем
	Пропагандирует экологически приемлемые технологии, признает права природы,  самоуважение, самоуправление, местный контроль.  

	Утверждает, что регулирование современного рынка и политических механизмов достаточно для решения существующих и недопущения новых экологических кризисов, доказывает,  что экономический рост должен неизбежно смягчить современные экологические кризисы. 


	Утверждает, что окружающая среда и устойчивое развитие представляют собой единую проблему, доказывает преимущества качественного развития перед количественным ростом. 

	Стремится поддержать в личностном и общественном сознании единые стандарты, нормы и критерии.
	Стремится поддержать в личностном и общественном сознании разнообразие стандартов, норм и критериев

	Утверждает однообразие (унифицированность) содержания, форм и методов образования
	Утверждает разнообразие (вариативность) содержания, форм и методов образования

	Характеризуется фрагментарностью и разобщенностью форм и методов образования
	Характеризуется системностью и преемственностью форм и методов образования 

	Стимулирует соперничество  и соревновательность 
	Стимулирует взаимопомощь и сотрудничество   

	Характеризуется сверхзависимостью от установленных принципов и предписаний
	Характеризуется относительной  независимостью от установленных принципов и предписаний

	Препятствует самоуправлению, саморазвитию, самоконтролю и другим  факторам  самоподдержания личности
	Содействует самоуправлению,  саморазвитию, самоконтролю  и другим факторам самоподдержания личности 

	Влечет уязвимость и ранимость природной среды. 
	Обеспечивает стабильность и устойчивость природной среды. 

	Формирует узкий прагматический взгляд на проблемы окружающей среды и развития
	Формирует широкий этически ориентированный взгляд на проблемы окружающей среды и развития 


3 Современное экологическое образование

Современное экологическое образование является обширной сферой смены в общественном сознании широких социальных и образовательных парадигм. Экоцентрическая парадигма экологического образования не развивается в изоляции от широких социально-экономических и культурно-исторических преобразований. Напротив, данная парадигма сама может быть рассмотрена как часть социальных перемен, как часть интенсивного развития современного гуманизма, энвайроментализма и экологической этики. 
Одна из причин низкой эффективности современного экологического образования состоит в том, что некая принципиально новая образовательная парадигма “вписывается” в сложившуюся консервативного практику традиционного обучения. Для качественного совершенствования экологического образования должны быть прежде всего изменены философия, цели, содержание и методы школьного педагогического процесса. Об основных признаках экологического образования, основанного на антропоцентрической и экоцентрической парадигмах, свидетельствует таблица. 
Таблица 2
              Экологическое образование, основанное на  антропоцентрической  и экоцентрической  парадигмах 
	Антропоцентрическая парадигма экологического образования


	Экоцентрическая парадигма экологического образования

	Цель - передача знаний, умений и навыков
	Цель - всестороннее развитие личности

	Основано на системе традиционного обучения


	Основано на теории развивающего обучения

	Дидактическое обучение, управляемое учителем
	Обучение, основанное на сотрудничестве и уважении личности учащегося

	Преобладание объяснительно-иллюстративного обучения
	Преобладание проблемного обучения, исследовательских технологий в непосредственной природной среде  

	Ограниченный круг стилей и методов  преподавания и учения
	Широкий круг  стилей и методов преподавания и учения

	Содержание образования существенно ограничено рамками действующих программ
	Содержание образования предусматривает так называемый неформальный компонент и включает в себя этические ценности 

	“Объективное” изучение объектов общества и природы, избежание спорных вопросов, концентрация внимания на местном уровне
	Целенаправленное изучение взаимосвязи спорных вопросов на локальном, национальном и глобальном уровнях, рассмотрение политических и экономических проблем, соотнесенность исследуемых вопросов с проблемами личного выбора и ответственности    


Утверждение в массовом общественном сознании и широкой общественной практике экоцентрической парадигмы совершенно невозможно без совершенствования философии, методологии и общей системы образования. 

Экоцентрическая парадигма, базирующаяся на системном понимании мира природы и человека, а также на идеях экологической этики, вовсе не отрицает значимости научных экологических знаний. Более того, эта парадигма специально подчеркивает тот факт, что чем большим объемом экологических знаний располагает общество, тем более ответственными могут быть решения, принимаемые этим обществом по вопросам природной среды. Экологическое образование - это краеугольный камень для решения реально существующих экологических проблем, для недопущения новых кризисов, гарантия обеспечения долговременного устойчивого развития современного общества. Главная задача - сосредоточить внимание на базисных ценностях экологического образования, не переоценить значимость его технологии и методического аппарата.

        Литература:  8, 6-14; 11, с. 123-124
        Контрольные вопросы:       
1 Что такое парадигма?

2 Что понимают под антропоцентризмом?

3 Что понимают под экоцентризмом?    

4 В чем вы видите преимущество теории экоцентризма перед антропоцентризмом?

Тема 4  Формирование ответственного отношения к природе ребенка как личности 
         Цель: рассмотреть роль природно-социальных условий при  формировании личности ребенка  
         План:  

1 Культурно-исторический подход

2 Развивающая функция окружающей среды для ребенка
3 Уровни регуляции  разумной деятельности
4 Типы деятельности школьников

1 Культурно-исторический подход

В создании новой этически ориентированной парадигмы экологического образования следует исходить из основных положений системного, личностно-деятельностного и культурно-исторического подходов, опираться на всю совокупность современного философского, этического и психолого-педагогического знания. 
Остановимся более подробно на основных положениях культурно-исторического подхода, органично соотносящегося с принципами развиваемой в данном исследовании экоцентрической парадигмы. 

Культурно-исторический подход решающую значимость придает деятельности и широкой социальной среды в развитии личности ребенка, в том числе в формировании у него ответственного отношения к природе.  Принципиально важное значение при этом имеет положение Л.С. Выготского о том, что именно «среда определяет развитие ребенка через переживание среды».
Говоря о значении среды в процессах общего и интеллектуального развития ребенка, Выготский пишет: «Ребенок есть часть социальной ситуации, отношение ребенка к среде и среды к ребенку дается через переживание и деятельность самого ребенка; силы среды приобретают направляющее значение благодаря переживанию ребенка. Это обязывает к глубокому внутреннему анализу переживаний ребенка, т.е. к изучению среды, которая переносится в значительной степени внутрь самого ребенка, а не сводится к изучению внешней обстановки его жизни».
2 Развивающая функция окружающей среды для ребенка

Развивающая функция социальной среды заключается именно в том, что через переживание и деятельность самого ребенка среда переносится, то есть «врастает» внутрь этого ребенка и становится органической частью его внутреннего мира. Развитие ребенка представляет собой процесс «вращивания» социальной среды в сознание и мышление растущего индивида. В данном смысле «вращивание» есть синоним   понятия  «интериоризация».

Ребенок есть существо максимально социальное и «всякое  отношение ребенка к внешнему миру оказывается всегда отношением, преломленным через отношение к другому человеку».  
Отношение ребенка к близкому человеку, к миру людей, являющееся по своему генезису первичным, опосредует и «преломляет» все другие его отношения к внешнему миру, в том числе к окружающей природе. 
Отношение ребенка к природе всегда носит вторичный, то есть «перенесенный» характер. Отмеченные положения теоретически обосновывают необходимость органичного соединения нравственного и экологического содержания в целостном процессе формирования у личности ответственного отношения к окружающей природе. 

«Всякое отношение, - отмечает Выготский, - предполагает осознание двух предметов сразу». Ответственное отношение человека к окружающей природе предполагает, чтобы личность одновременно, то есть «как момент переживания» осознавала себя ответственной личностью и в то же время достаточно ясно понимала, в чем лично для нее и для общества в целом заключается многосторонняя, объективно универсальная ценность природы. 
Другими словами, универсальная ценность природы и представление о себе как о личности должны оказаться включенными в единую смысловую структуру. Одновременное осознание себя и природы как противоречивого единства есть определенный синтез, который способствует пересмотру личностью своего реального отношения к природной среде. Этот синтез, осуществляющийся в сознании и мышлении человека (и протекающий только с помощью слов-понятий), является совершенно необходимой предпосылкой для выработки таких обобщенных принципов и моделей поведения и деятельности личности в природе, которые, с одной стороны, реализуют духовные и физические потребности личности, с другой - не допускают нанесения ущерба окружающей природе.

Одной из главных особенностей развиваемого подхода является целостный взгляд на личность ребенка. Причем личность рассматривается здесь как динамическая система, не сводимая к сумме отдельных качеств, свойств или высших психических функций. «Личность, - подчеркивает Выготский, - развивается как единое целое, имеющее особые законы, а не как сумма или пучок отдельных функций, из которых каждая развивается в силу особой тенденции».  

Личность всегда выступает как целостность, которая задана определенной системой общественных отношений. Социальные качества личности складываются и проявляются в ее действиях, в переживаниях, в ее отношении к другим людям, к своей собственной личности, к окружающей природной среде.

При этом социальные факторы воздействуют на личность не прямо, а косвенно, опосредованно. Другими словами, определяющее воздействие различных факторов на развитие личности происходит через ее субъективность. Внешние воздействия оказывают свое формирующее влияние на ребенка только через внутренние условия, которые у него сформировались ранее, конечно, также под влиянием внешних воздействий. 
Внутреннее содержание личности - это не результат некоторого механического переноса и внедрения в ее сознание многочисленных и многообразных внешних воздействий, а именно совокупный итог той внутренней работы самой личности, в процессе которой внешнее, пройдя через субъективность самой личности (знания, переживания, взгляды, убеждения, принципы и др.), перерабатывается, усваивается и применяется для решения тех или иных задач реальной практической деятельности. 
Сложившаяся таким образом система социальных качеств проявляется как в объективной форме (в виде поступков, практических действий и т.д.), так и в форме субъективной (в виде переживаний, идей, ценностных ориентаций, интересов и др.). Личность есть социально-психологический феномен, определенное обобщение высшего порядка.

В  зависимости от сложившейся системы качеств и характера объективных общественных отношений личность имеет возможность самопроизвольно оказывать большее или меньшее влияние на те или иные факторы, сознательно обусловливая и детерминируя сам процесс собственного развития Возникновение личности обусловлено тем, что индивид в совместной деятельности и общении с другими людьми преобразует окружающую среду и посредством этого преобразования изменяет, развивает, совершенствует самого себя. Индивид становится личностью только благодаря собственной активной и сознательной деятельности.

        Субъективно для индивида личность выступает как его «Я» (образ - «Я»),  как система представлений о себе, создаваемая индивидом в процессах деятельности и общения с другими людьми. 

Принципиально важное значение для исследуемой нами проблемы  имеет вопрос о структуре человеческой личности. Структура деятельности и социальной среды, с одной стороны, и структура личности, с другой стороны, должны каким-то образом приходить в согласованное взаимодействие с тем, чтобы у личности в процессе деятельности и общения формировались заданные социальные качества и отношения. 

Личность, согласно Выготскому, есть «иерархия деятельностей». Личность, равно как и ее отдельные качества и отношения,  формируются в деятельности, вне деятельности нет личности. 
Для того чтобы сформировать у ребенка то или иное качество, свойство или отношение необходимо найти и построить для данного ребенка соответствующую данному качеству (свойству, отношению) деятельность.  При этом важно ориентировать педагогов на построение научно обоснованного процесса деятельности, на планомерное вовлечение учащихся в процесс этой деятельности, на понимание сложного и противоречивого характера процесса детского развития, осуществляющегося только по ходу его собственной деятельности.

Деятельность как целостный  психологический процесс тесно связана с общением. Ведь вне общения, понимаемого в самом широком смысле, никакой процесс деятельности не может состояться вообще. В  сущности всякая деятельность есть социально преемственная активность, адресующая себя другим людям, общностям и поколениям. 

Принципиально важная особенность любой разумной, целенаправленной человеческой деятельности состоит в ее опосредованности своеобразными психологическими орудиями - понятиями, представленными в сознании индивида как значения слов.

В ходе реализации деятельность вступает в практическое взаимодействие с «сопротивляющимися» объектами внешней и внутренней среды, которые отклоняют, изменяют и всегда обогащают данную деятельность. Практическое взаимодействие деятельности с «сопротивляющимися» объектами обогащает саму деятельность, а, следовательно, и личность. Именно во внешней практической деятельности происходит «размыкание» круга внутренних (умственных, познавательных и др.) процессов как бы навстречу объективному миру, «властно врывающемуся в этот  круг».  

В каждой развитой человеческой деятельности выделяются следующие три плана: 
1) предметный (материальный, практический), 
2) словесный  
3) идеальный. 
Полноценная человеческая деятельность предполагает неоднократные и постоянные переходы от ее предметного плана к словесному плану и от словесного плана вновь к плану идеальному, и наоборот. 
Во всякой разумной человеческой деятельности путь от предметного к идеальному лежит через словесный план. При этом именно слово-понятие, «связывая» практический и идеальные планы в некоторую единую психологическую систему,  играет решающую роль, выполняя функции главного «регулятора» указанных переходов, всего процесса протекания внешней или внутренней деятельности. В реальных процессах формирования у школьников ответственного отношения к природе идеальному плану деятельности уделяется незаслуженно мало внимания. 

Развиваемая точка зрения, подчеркивающая исключительную значимость слов-понятий, не является защитой так называемого вербализма, имеющего место в современной практике экологического образования. Вербализм имеет место там и тогда, где и когда ученик оперирует словом, лишенным значения, но не самостоятельно выработанным понятием. Значение же слов-понятий в формировании у личности ответственного отношения к природе неоценимо и уникально. 

В структурно-функциональном плане любая человеческая  деятельность включает в себя следующие звенья: 
1) мотивационно-ориентировочное; 
2) центрально-рабочее (исполнительное, операциональное); 
3) контрольно-оценочное. 
Эти же три компонента присущи любому виду интеллектуальной или практической деятельности, связанной с формированием у личности ответственного отношения к природе и должны специально «закладываться» в содержание и методы экологического образования школьников.

Неотъемлемым признаком всякой деятельности является ее движение, которое осуществляется в силу диалектического противоречия между тем, что воспринимается личностью как субъективно значимое для ее жизнедеятельности, и наличной, реальной действительностью. 
3 Уровни регуляции разумной деятельности

Психологи выделяют три взаимосвязанных уровня регуляции всякой разумной деятельности: 
1) сенсорно-перцептивный; 
2) «представленческий»; 
3) речемыслительный.  

1 Сенсорно-перцептивный уровень регуляции деятельности осуществляется в основном посредством ощущений и образов восприятия, возникающих при непосредственном воздействии предметов и явлений объективной действительности на анализаторы человека. На этом уровне образ восприятия, характеризуясь целостностью и структурностью, позволяет формировать различные направления и пути движений при выполнении одного и того же действия, а также произвольно выбирать любой их темп и ритм.

2 «Представленческий» уровень - это уровень регуляции деятельности посредством наглядных образов тех предметов и явлений, которые в данный момент на органы чувств непосредственно не воздействуют, но оказывали свое действие в прошлом. На этом уровне образ благодаря своей обобщенности обеспечивает возможность переноса приемов работы из одних ситуаций в другие.

3 Уровень речемыслительных процессов - высший уровень регуляции всякой человеческой деятельности, который обеспечивает предвидение хода событий и планирование деятельности в целом. Этот уровень формируется в процессе усвоения конкретным человеком различных знаний, прежде всего понятий (научных и житейских), а также приемов обобщения и абстракции, накопленных человечеством. Именно с этим уровнем регуляции и связано формирование целей и определение конкретных задач, через выполнение которых деятельность реализуется.  

В процессе формирования у личности ответственного отношения к природе все три уровня регуляции выступают в неразрывном единстве и соотношение между ними оказывается весьма динамичным, изменяющимся в зависимости от предмета, средств и условий деятельности.

Несомненно, деятельность детерминирует личность, но личность сама выбирает для себя ту деятельность, которая ее определяет. Ведущие, основные типы и виды деятельности не даны личности, а заданы конкретной ситуацией развития, в которой совершается реальная жизнь этой личности. Индивидуально-личностное развитие личности осуществляется посредством изменения ее ведущих типов деятельности и доминирующих типов общения. 

4 Типы деятельности школьников

Основными типами деятельности школьников являются: 
1) игровая деятельность; 
2) учебная деятельность; 
3) общественно-полезная деятельность; 
4) учебно-профессиональная  деятельность 

1 Игровая деятельность наиболее характерна для младших школьников в возрасте до шести лет. На основе игровой деятельности у детей развиваются воображение и символическая функция, возникает способность к выделению в деятельности моментов соподчинения и управления, формируются обобщенные переживания и осмысленная ориентация в этих переживаниях и  деятельности вообще.

2 Учебная деятельность формируется у детей от шести до десяти лет. В процессе учебной деятельности у школьников возникают теоретическое сознание и теоретическое мышление, развивающие соответствующие способности (рефлексия, анализ, мысленное планирование и др.), что является непременным условием усвоения системы экологических и нравственно-экологических знаний.

3 Общественно-полезная деятельность присуща детям от десяти до пятнадцати лет и включает в себя такие ее виды, как трудовая, учебная, общественно-организационная, природоохранительная, спортивная и художественная. В процессе выполнения этих видов общественно-полезной деятельности у подростков возникают стремление участвовать в любой общественно-необходимой работе, умение строить общение в различных коллективах с учетом принятых в них норм взаимоотношений, рефлексия на собственное поведение в природной среде, умение достаточно адекватно оценивать возможности своего «Я». В итоге этого у ребенка складывается самосознание. Интенсивно развивающееся осознание своего «Я» открывает благоприятные возможности для самообразования и самовоспитания ребенка, для формирования у него ответственности как важнейшего личностного качества.

4 Учебно-профессиональная деятельность характерна для старшеклассников. Благодаря этому виду деятельности, у старших школьников интенсивно развиваются потребность в труде, профессиональные интересы, формируются элементы исследовательских умений, возникают способности строить жизненные планы, предвидеть ход развития тех или иных явлений и социальных проблем, целенаправленно развивать моральные и гражданские качества 
В процессе одной и той же деятельности у ребенка могут формироваться разные качества, свойства и отношения, так как ребенок всегда усваивает лишь то из окружающей его действительности и из своей индивидуальной деятельности, что отвечает его потребностям и интересам.  Именно поэтому в педагогических процессах совершенно необходимым является анализ как внешних, так и внутренних факторов развития, взятых в их единстве и взаимообусловленности. Только учитывая это единство, учитель может понять ту структуру стремлений и потребностей ребенка, процесс удовлетворения которых определяет его развитие в данный возрастной период. 

Очевидно, ребенок усваивает из окружающей социо-природной среды только то, что отвечает его потребностям. Для того чтобы ребенок усвоил из окружающей среды какой-либо ценный опыт, качество или отношение необходимо прежде всего сформировать у этого ребенка соответствующую потребность. Формирование же такой потребности возможно опять же только в процессах  деятельности и в условиях педагогически организованного общения. 

          Общение - многоплановый психологический процесс, осуществляемый в неразрывном единстве с процессами деятельности и направленный на установление и развитие контактов между людьми. Общение личности с природой - частный случай.

       Литература: 14, с.12-19; 16, с. 22-25         
         Контрольные вопросы:  
        1 Что такое личность и в чем она проявляется?
        2 В чем проявляется развивающая функция окружающей среды для ребенка?
        3 Какие существуют уровни регуляции разумной деятельности?
        4 Какие выделяют звенья с точки зрения структурно-функционального плана?
Тема 5  Состояние экологического образования в западных странах и США 

Цель: раскрыть особенности экологического образования в зарубежных странах

План: 

1 Принципы взаимодействия со средой
2 Особенности экологического образования в европейских странах и США
1 Принципы взаимодействия  со средой
Реальная практика экологического образования в странах Западной Европы и США опирается на положения ранее рассмотренных международных конференций и в значительной мере зависит от состояния природной среды в той или иной стране, от научных средств определения этого состояния, от социально-экономического и культурного контекста общества. 

Для большинства стран Западной Европы чрезвычайную значимость имеет The Community’s Second Action Programme (1978-1983 гг.), документ, провозглашающих систему руководящих принципов во взаимодействии со средой, способных предотвратить ее деградацию и загрязнение.   

Важнейшими из них являются: 

1 Во взаимодействии с природной средой предотвращение лучше, чем «лечение». 

2 Любые формы эксплуатации природных ресурсов и окружающей среды в целом, нарушающие экологический баланс, должны быть устранены.

3 Загрязнитель платит: расходы, использованные на ликвидацию последствий загрязнения, должны быть оплачены загрязнителем.

4 Защита природной среды есть дело каждого человека.
В настоящее время в странах Западной Европы и США происходит смещение природоохранительной деятельности с контроля за состоянием окружающей природной среды к предотвращению ее загрязнения. 

Ведущими принципами Европейского сообщества в деле защиты природной среды являются следующие требования: 

1 Сохранять, защищать и улучшать качество окружающей природной среды. 

2 Содействовать сохранению и улучшению здоровья людей.

3 Гарантировать благоразумное, рациональное использование природных ресурсов 

Большинство развитых стран Западной Европы и США придают решающее значение именно глобальному измерению окружающей среды. Общеобразовательные школы европейских стран принимают активное участие в таких «проектах без границ», как «Северное море», «Балтийское море», «Бассейн Средиземного моря», «Охрана озонного слоя Земли» и др. 
В большинстве развитых стран существует ясное понимание того, что будущее человечества зависит от тех конкретных, глобальных и продолжительных действий, которые сегодня направлены на охрану окружающей природной среды. Более того, в наши дни понятие «окружающая среда» все более однозначно связывается с понятием «устойчивое развитие». Особенно ярко эта тенденция проявляется в научной и педагогической литературе таких стран, как Великобритания, Финляндия, Швеция, Дания, США и Канада. 
Остановимся более подробно на анализе национальных систем экологического образования стран Западной Европы. 

2 Особенности экологического образования в европейских странах и США
Австрия. Экологическое образование становится действительно актуальной социально-педагогической проблемой в Австрии только в середине 70-х годов, когда вопросы окружающей среды были включены в школьные программы как межпредметные темы (1979 г.). В 1984 г. Министерства, ответственные за образование и охрану окружающей среды, создали специальную рабочую группу на основе Австрийского общества охраны природы и окружающей среды. Основными видами деятельности этой группы и поныне являются:

1) организация специальных школьных проектов (например, «Школьный сад», «История окружающей среды», «Экология в школе», «Экологическая мастерская», «Творчество для природы»), 

2) проведение природоохранительных акций (например, «Озон», «Альпийская деятельность»);

3) разработка специальных учебных пособий и различных дидактических материалов;

4) организация семинаров для педагогов-экологов, а также курсов переподготовки для всех специалистов, принимающих участие в экологическом образовании детей;

5) издание газет и журналов по вопросам экологического образования;

6) разработка специальных эколого-образовательных программ типа «Окружающая среда, школа и общественность»;

7) создание общегосударственного банка данных по вопросам экологического образования;

8) осуществлении координационных функций;

9) консультирование учителей, а также всех других категорий граждан, желающих участвовать в школьных и внешкольных видах эколого-образовательной деятельности, а также в различных проектах, связанных с экологическим образованием детей.

Дания. По следам многих экологических проблем, которые имели место в Европе, в том числе в Дании в конце 60-х - начале 70-х годов, многие датские учителя стали рассказывать детям о том, что человек часто негативно воздействует на окружающую природную среду, вызывая ее загрязнение, уничтожение видов животных и растений и т.д. Школьные учителя при этом подчеркивали важность строгого учета тех реальных взаимодействий, которые существуют в окружающей природной среде. В те годы эколого-образовательная работа не имела в своей основе твердого научного и законодательного основания. 

Дания постоянно участвует во многих международных проектах со Скандинавскими странами на основе долгосрочного сотрудничества, которое включает в себя также проведение большого Северного Симпозиума (1 раз в 2 года). Один из больших проектов называется «Образование в области окружающей среды в Скандинавии». В этом проекте принимают участие по 50 школ из каждой из участвующих стран. Цель проекта - вовлечь учащихся в исследование и практическое решение экологических проблем, присущих всем Скандинавским странам.
 Дания также участвует в таких международных проектах, как «Балтийское море» и «Северное море». Среди общенациональных образовательных проектов следует назвать «Чистые реки», «Кислотные дожди», «Зеленый флаг», «Зеленая школа», а также проект, направленный на изучение и картирование экологического состояния берегов морей, омывающих Данию.

Ирландия. Позиция Ирландии в целом согласуется с мнением Дании. Ирландская система экологического образования направлена на решение следующих задач:

В 1994 г. в Ирландии был опубликован специальный отчет о состоянии образования в области окружающей природной среды в стране. Этот отчет дает общее представление об основных принципах и тенденциях ирландской системы экологического образования, дает некоторые важные рекомендации по вопросам формирования бережного отношения к природе у учащихся младших, средних и старших классах общеобразовательных школ, знакомит с системой подготовки и переподготовки учителей в плане решения ими эколого-образовательных задач. Наличие прочных связей между учителями, учениками, экологическими центрами и общественными организациями рассматривается как важное условие эффективного экологического образования. 

Финляндия. До начала 1980-х годов экологическое образование в Финляндии было преимущественно образованием об охране дикой природы. И лишь значительно позже оно стало собственно экологическим образованием. С момента создания Министерства окружающей среды (1983 г.) социальные и политические аспекты экологического образования получают свое качественное и достаточно полное рассмотрение. Сегодня около 200 финских школ участвуют в международном проекте, направленном на уменьшение уровня загрязнения Балтийского моря (MUVIN Project). Многие школы включены в международный проект «GLOBE», предложенном вице-президентом США Алом Гором. В 1994-1995 гг. развитие общего образования, а также системы дополнительного, факультативного образования заложили основу и заложили руководящие принципы для разработки содержания и методов структуры экологического образования.   

Германия. Важнейшие задачи немецкой системы экологического образования заключаются в том, чтобы повысить представления и знания молодых людей об окружающей среде, развить их готовность защищать природу, сформировать у подрастающих поколений модели экологически ответственного поведения. В решение этих задач решающий вклад должны внести общеобразовательные школы.  В школьном экологическом образовании Германии основной упор делается на раскрытие взаимосвязей между человеком, обществом и природной средой. Экологическое образование отталкивается от человека, так как именно человек является причиной катастрофического загрязнения среды.

Швеция: Первые инициативы по вопросам экологического образования в Швеции были сделаны в 1970 году в связи с подготовкой и проведением Европейского года окружающей среды (1970 г.). В соответствии с его требованиями в Швеции были подготовлены и опубликованы новые учебные пособия и руководства для школьных учителей и учащихся. Экологическое образование получило статус приоритета в межгосударственном сотрудничестве Скандинавских стран.  Шведское общество  защиты окружающей среды (ЕРА) совместно с Национальным агентством по вопросам образования создали общегосударственную информационную сеть по проблемам экологического образования. Этой системой могут пользоваться, школьные учителя, учащиеся, представители общественных организаций, а также все граждане, интересующиеся экологическим образованием. Швеция - активный участник многих международных образовательных проектов.  

Нидерланды. Экологическое образование в Голландии основывается на определенной философии о взаимосвязи человека и природы, заключающейся в следующем. 

Государственный документ «Отчет об образовании по вопросам природы и окружающей среды» (1988 г.) сформулировал национальный план действий в сфере экологического образования в Голландии. Этот документ призывает школы самостоятельно осуществлять различные виды эколого-образовательной деятельности, привлекать для этих целей различные местные, региональные, национальные структуры, специалистов и экспертов. Долгосрочная цель экологического образования в Голландии видится в том, чтобы сделать экологическое образование составной частью школьных планов и программ на основе интереса и добровольного выбора каждого школьника. 

Голландские педагоги специально подчеркивают социальный аспект экологического образования, утверждают: «Экологическое образование стремится использовать инициативу граждан для формирования системы социальных инструментов решения вопросов природной среды». Согласно законодательству Нидерландов, школы вправе сами выбирать свою философию, содержание и методы экологического образования. Соответственно, этот тип образования не рассматривается в Голландии как некая директива вышестоящих министерств и ведомств. Оно организуется и осуществляется самими школами и учителями в соответствии с их чувством ответственности, уровнем их профессионализма и личной философии, а также с местными экологическими проблемами. 

Великобритания. Реформа 1988 г. строго обозначила систему новых задач для общеобразовательных школ Великобритании. Правительство страны определило экологическое образование как сердце политики достижения устойчивого развития. Цель же устойчивого развития, по определениям британских экспертов, состоит в том, чтобы поддержать совместные действия всех слоев общества и экономики двигаться «плавно», минуя различного рода кризисы и антагонизмы. Конечная цель такого развития состоит в том, чтобы построить широкий консенсус о путях развития общества. 
Италия. В Италии цель экологического образования видится в том, чтобы воспитать молодое поколение граждан, заинтересованных  в решении проблем, связанных с 1) природной (физической) средой; культурно-исторической средой; 3) качеством жизни и 4)природными ресурсами.

Франция. Франция особо подчеркивает важность приобретения экологических знаний, особенно, научных экологических понятий, необходимых для понимания биофизических, экономических и социальных механизмов функционирования окружающей среды. В официальных документах отмечается, что уважение окружающей среды также означает уважение других. 

Во Франции экологическое образование получило интенсивное развитие после принятия Министерством образования серии документов, заложивших фундамент этой чрезвычайно важной сферы социально-педагогической практики (1977, 1983 гг.).

В 1992 г. Министерство образования Франции приняло новый всеобъемлющий план экологического образования молодежи, в котором  центральное место было отведено вопросам содержания и методов формирования бережного отношения к природе у учащихся начальных и средних классов общеобразовательных школ.

США. Экологическое образование в общеобразовательных школах США характеризуется чрезвычайным разнообразием форм, направлений и методологических подходов, глубоким проникновением идей экологической этики в содержание практически всех школьных дисциплин, широким привлечением широкой общественности и, особенно, общественных неправительственных организаций к процессу формирования у молодежи норм бережного и ответственного отношения к окружающей природной среде. В этой стране общепризнанным является положение о том, что если личность не владеет понятием «окружающая среда» и не понимает своего собственного отношения к этой среде, то она является безграмотной (438). Таким образом, ведущей задачей экологического образования является воспитание экологической грамотности учащейся молодежи. 

    В США и странах Западной Европы общепринятым является мнение о том, что экологическое образование не может изучаться как самостоятельный, независимый предмет, ибо по самой своей сути оно является результатом некоторого согласования структуры всех преподаваемых в современной школе дисциплин. 

Однако некоторые исключения из этого правила все же делаются и, особенно, для начальной школы.

В Шотландии, например, «занятия в природе» - один из пяти школьных предметов, рекомендованных Министерством образования для систематического изучения младшими школьниками. 

Аналогичная ситуация в Северной Ирландии, где еще в 1989 году «Акт о реформе системы образования» заложил новую национальную программу, включающую шесть главных направлений обучения младших школьников, один из которых - «Окружающая среда и общество».

Похожая ситуация в Люксембурге, где вопросы экологии и экологической этики включены в содержание предмета «Введение в науку». Этот предмет рассматривает также вопросы охраны здоровья. 

В Бельгии учебный курс для младших школьников «Окно в мир» также предусматривает изучение проблем окружающей среды. Аналогичная ситуация характерна для начального обучения в школах Франции, Дании и Финляндии. 

Теория, методика и практика экологического образования чрезвычайно разнятся не только в различных странах, но и в различных регионах одной и той же страны. Задача заключается в том, чтобы не уменьшая разнообразие ценного опыта, сделать этот опыт известным и доступным для всех стран мирового сообщества. Чрезвычайно важно при этом привлечь внимание педагогов и широкой общественности к его разнообразию, побудить все страны мира создавать свои уникальные эколого-образовательные модели. Несомненно, этот опыт не всегда и не везде может быть применен, но он чрезвычайно важен, так как может всегда быть использован, в том числе и для сравнения эффективности различных эколого-образовательных систем. 

Литература: 9, с. 81-83; 16, с. 55-57
Контрольные вопросы:

1 В чем проявляется экологический аспект в образовательной системе  зарубежных стран? 
2 В чем сходство и различие  экологического образования в зарубежных странах и республике Казахстан?
3 Особенности экологического воспитания в США.
Тема 6  Методы экологического образования школьников

Цель: ознакомиться с различными методами экологического образования
План:

1 Понятие метода экологического образования  и критерии выбора
2 Методы преподавания школьных предметов

3 Классификация методов формирования чуткого отношения к природе
1 Понятие метода экологического образования и критерии выбора
Метод экологического образования - это определенный способ организации совместной деятельности педагога и учащихся, направленный на формирование ответственного отношения личности к природе как универсальной ценности. В основе методов экологического образования лежат объективные законы действительности и соответствующие способы познавательной деятельности разумного человека. 

Вместе с тем в сфере экологического образования мы сталкиваемся со следующими принципиально важными вопросами: «Имеет ли экологическое образование свой специфический метод?», «Какие методы являются наиболее благоприятными для достижения целей экологического образования?», «Какими факторами и условиями определяется выбор того или иного метода в реальном процессе формирования у школьников ответственного отношения к природе?» К сожалению, данные вопросы не имеют однозначного решения. 

Основными критериями выбора методов в процессе формирования у школьников ответственного отношения к природе являются:

1 Обеспечение возможностей для усвоения системы межпредметно-экологических идей, экологических и нравственно-экологических понятий, интеллектуальных и практических умений и навыков, соответствующих ценностей и отношений, обусловливающих становление и развитие у школьников экологической ответственности как важнейшего личностного качества.

2 Обеспечение объективного научного подхода к рассмотрению и анализу современных экологических проблем на основе междисциплинарности и системной дифференциации.

3 Нацеленность на формирование у школьников новых экологически ответственных моделей поведения и деятельности в окружающей природной среде, на внедрение в их повседневную практику взаимодействия с природой.

  4 Вовлечение школьников в процесс их активного учения, предоставление возможностей для проявления самостоятельности, инициативности, сотрудничества, чувства ответственности и способности принимать экологически ответственные решения.

5 Развитие готовности и способности постоянно открывать и исследовать окружающую природную среду, обеспечение реального вклада в поддержание ее экологически благоприятного состояния. 

6 Обеспечение прямых контактов школьников с природной средой, их эмоционально насыщенного общения с природой.

Методы экологического образования должны побуждать школьников к активности, к самостоятельной постановке вопросов о природной среде, к поиску ответов на эти вопросы. Помимо этого, методы экологического образования должны позволять школьникам «схватить» комплексность и системность окружающей среды. 

2 Методы преподавания  школьных предметов

В целом для достижения целей экологического образования пригодны практически все методы обучения, воспитания и развития личности ребенка, так как в структуре каждого из них имеются возможности для формирования у школьников ответственного отношения к природе. Так, в некоторых учебниках дидактики и методике школьных предметов рассматриваются 
1) словесные методы, 
2)  практические методы,   
3) наглядные методы.  
В одном из пособий ЮНЕСКО методы обучения подразделяются на 
1) объяснительные и 2) поисковые (исследовательские).
Объяснительные методы, в свою очередь, подразделяются на 
а) лекционные методы, 

б) методы программированного обеспечения. 

Исследовательские методы выступают в двух своих важнейших формах: во-первых, в форме частично-поисковой деятельности под руководством учителя, во-вторых, как самостоятельная или частично самостоятельная деятельность самих учащихся.

Объяснительные методы - это в основном дедуктивные  методы, с помощью которых межпредметно-экологические идеи, научные и нравственно-экологические понятия, причинно-следственные связи, закономерности и факты, раскрываемые учителем или же содержащиеся в учебнике, предлагаются учащимся как бы в «готовом виде» для последующего осмысления, запоминания, усвоения и применения. 

Исследовательские методы - это преимущественно индуктивные методы: усвоение материала при их использовании идет в основном в направлении от знания  конкретного примера к обобщению, от гипотезы к закону, от проблемы к ее решению. Исследовательские методы часто связываются с проблемным обучением. 

Педагогическая технология такого индуктивно-проблемного обучения  может быть описана следующей примерной схемой: вначале перед учащимися ставится некоторая проблема или проблемная учебная задача (или же сообщается ряд фактов с той целью, чтобы в дальнейшем, сопоставляя эти факты с другими фактами, они попытались бы строить гипотезу для устранения противоречия между ними). 
На пути к решению имеющейся проблемы учащимся непременно придется приобрести определенные знания, умения и навыки, необходимые для решения стоящей перед ними проблемы. В итоге самостоятельной исследовательской деятельности учащиеся могут прийти к открытию для себя той или иной истины, причинно-следственной связи, закономерности или закона.  

После осознания цели и задач задания, уяснения необходимой ориентировочной основы учащиеся в ходе обсуждения данной проблемы могут выдвинуть ряд возможных решений о местонахождении будущего предприятия. Выявление и анализ факторов, влияющих на выбор конкретного места расположения завода, принятие «окончательного» решения о его размещении и др. - все это требует не только обобщения и оперирования ранее усвоенными знаниями, но и приобретения новых знаний и способов  решения этой новой для школьников задачи.

3 Классификация методов формирования чуткого  отношения к природе 
Классификация методов может быть  построена  на характере познавательной деятельности учащиеся в процессе усвоения новых идей, знаний, умений и навыков, а также опыта творческой деятельности. На основе  этого критерия могут быть выделены следующие методы экологического образования: 
1) объяснительный метод; 
2) репродуктивный метод; 
3) интерактивный метод; 
4) методы эмоционального воздействия; 
5) метод проблемного изложения; 
6) частично-поисковый метод; 
7) исследовательский метод; 
8) метод проектов; 
9) метод передачи ценностей. 

Рассмотрим содержание и особенности каждого из этих методов в  процессе формирования у школьников ответственного отношения к природной среде.

1 Объяснительный метод призван обеспечить усвоение школьниками различной информации, передаваемой в «готовом» виде и нацелен на то, чтобы дать школьникам четкие определения научных экологических и нравственно-экологических понятий, раскрыть ведущие межпредметно-экологические идеи, представить новые факты и т.д. 
В процессе формирования у школьников ответственного отношения к природе учитель организует познавательную деятельность учащихся по усвоению новых знаний, умений и навыков. Основой познавательной деятельности учащихся является учение, психологический механизм которого - усвоение. В этой связи  чрезвычайно важно рассматривать этот метод как со стороны учителя, осуществляющего деятельность преподавания, так и со стороны учащихся, выполняющих деятельность учения.

Осуществляя экологическое образование, учитель должен избегать перегрузки учащихся второстепенной информацией, уметь сконцентрировать внимание на тех немногих вопросах (принципах, всеобщих отношениях, существенных элементах научной теории и т.д.), которые имеют принципиально важное значение для раскрытия и понимания учащимися межпредметно-экологических идей, экологических и нравственно-экологических понятий и формирования ответственного отношения личности к природе. 

Объяснительный метод применим в экологическом образовании учащихся средних и старших классов. Однако этот метод не всегда оказывается эффективным в образовании младших школьников, не выработавших у себя развитых умений длительно воспринимать новый учебный материал, самостоятельно обобщать теоретические знания, делать конспективные записи. 

2 Репродуктивный метод направлен преимущественно на то, чтобы научить школьников применять знания и умения в знакомой учебной ситуации или же по предложенному учителем образцу. Экологическое образование по репродуктивному типу выражается прежде всего в том, что учитель организует самостоятельную или частично самостоятельную работу школьников, предлагая им типовые, повторяющиеся из темы в тему задания, способ выполнения которых учащимся достаточно хорошо знаком. Репродуктивный метод лежит в основе типологического подхода к экологическому образованию. 

3 Интерактивный метод основан на активном обмене информацией между учителем и школьниками. Этот метод наиболее часто используется в экологическом образовании учащихся младших и средних классов, побуждая детей к высказыванию личных оценочных суждений и предположений. Используя систему заранее подготовленных вопросов, учитель ведет своих учеников к «самостоятельному» открытию или же переоткрытию новых экологических фактов, идей, принципов, представлений и т.д. 
Предполагая высокий динамизм процесса формирования у школьников ответственного отношения к природе, интерактивный метод вовлекает в интенсивное общение как  различные формы речи, так и внеречевые средства коммуникации - мимику, жестикуляцию и т.д. Однако, несмотря на свою принципиально активную сущность, этот метод ведет преимущественно к передаче тех знаний, ценностей и отношений, которые были заранее отобраны учителем, что существенно ограничивает собственные “вложения” учеников в процесс формирования у них ответственного отношения к природе.  

4 Методы эмоционального воздействия нацелены на развитие этических отношений и чувств, способных определить формирование у личности новых экологически приемлемых типов поведения и деятельности в окружающей природной среде. Эти методы являются вполне приемлемыми технологиями для развития у детей чувства уважения к природе и раскрытия ее универсальной ценности. 
Наиболее широко они используются в практике дошкольного и начального экологического образования. Однако методы эмоционального воздействия могут быть применены и в системе экологического образования учащихся средних и старших классов, а также в работе с взрослыми людьми. 

5 Метод проблемного изложения - метод, применяемый для того, чтобы показать школьникам образец доказательного решения той или иной экологической проблемы, раскрыть сложный путь движения познающей мысли к истине. При экологическом образовании  методом проблемного изложения учитель формулирует проблему и в принципе сам ее решает, но при этом он показывает, демонстрирует школьникам логику решения данной проблемы, обращая при этом особое внимание на противоречия, имеющие место в развитии проблемы. 
Другими словами, учитель демонстрирует школьникам образец доказательного научного познания, раскрывает сложный, противоречивый путь искания оптимального решения. Деятельность учащихся при этом заключается в том, что они контролируют и осознают ход мысли учителя, следят за логикой и всем ходом научно обоснованного доказательства, усваивают основные этапы, ход и логику решения целостных экологических проблем. 

6 Частично-поисковый метод направлен на приобщение школьников к творческой деятельности и в реальной педагогической практике реализуются с помощью проблемных или творческих заданий, способ выполнения которых ученикам неизвестен. Именно это обстоятельство отличает творческие задания от типовых, решаемых преимущественно по репродуктивному типу. 
При формировании у учащихся ответственного отношения к природной среде учитель разрабатывает задание и сообщает его школьникам. После этого он квантует, то есть расчленяет задание на несколько подзаданий, составляющих определенные этапы на пути выполнения задания. Затем учитель организует деятельность школьников по решению проблемы, направляя каждый шаг школьников на пути ее исследования. Деятельность школьников при этом носит поисковый, творческий характер. Школьники, таким образом, конечно, осуществляют поисковую деятельность, хотя и не вполне самостоятельно. Отсюда и название метода - частично-поисковый. 

7 Исследовательский метод нацелен на приобщение школьников к творческой деятельности и требует от учащихся полностью самостоятельного решения той или иной учебной проблемы. Этот метод основан на собственных научных наблюдениях учащихся, эксперименте, моделировании, проведении исследований в окружающей природной среде. Исследовательский метод следующие два вида научного объяснения: во-первых, объяснение по аналогии, то есть по индуктивному пути; во-вторых, объяснение на основе выдвижения гипотез, то есть по дедуктивному пути. В целом исследовательский метод представляет собой строгий научный подход к анализу различных глобальных, региональных и локальных экологических проблем. 

В экологическом образовании чаще всего этот метод реализуется посредством постановки и решения творческих, проблемных заданий (причем как в аудитории, так и на местности, в непосредственном природном окружении). 
Исследовательский метод может быть успешно применен для анализа абиотических, биотических и антропогенных факторов местной среды, для изучения динамики различных типов загрязнений, для более полного понимания основных экологических закономерностей.

8 Метод проектов направлен на вовлечение учащихся в исследование и практическое решение различного рода местных экологических проблем таких, как очистка истоков реки, облагораживание и эстетическое оформление детских игровых площадок, реставрация исторических мест и зданий, организация наблюдения за экологическим состоянием местного водоема, утилизация и переработка бытового мусора, благоустройство и озеленение помещений школы или подшефного детского сада и т.д. Использование этого метода требует не только усвоения школьниками совокупности экологических и нравственно-экологических знаний и умений, но и согласования их деятельности с работой местных органов власти, промышленных или сельскохозяйственных производственных предприятий, общественных экологических организаций и т.д.

9 Метод передачи ценностей имеет чрезвычайно важное значение для экологического образования, направленного на формирование у личности ответственного отношения к природе как к универсальной ценности. Ответственное отношение к природе определяют такие ценности, как чувство уважения к природе, к себе, к другим людям. Все эти ценности позволяет передать школьникам данный метод. 
Вышерассмотренная классификация методов экологического образования достаточно психологична и акцентирует внимание исследователей и педагогов-практиков на характере познавательной деятельности учащихся. 
Главным условием эффективного формирования у школьников ответственного отношения к природной среде является не столько использование различных по своему характеру методов, сколько выполнение в целостном педагогическом процессе самими школьниками полного цикла учебной деятельности, включающей в себя ориентировочный, исполнительный (центрально-рабочий) и контрольно-оценочный компоненты. 

В экологическом образовании школьников могут быть  использованы такие методы, как полевые и лабораторные практикумы и исследования, методы школьной математической статистики (описательной и индуктивной), графические методы, методы моделирования и др. Арсенал методов, применяемых в процессе формирования у школьников ответственного отношения к природной среде, является практически неисчерпаем.

Выбор и эффективность любого метода экологического образования являются системно детерминированными и зависят от широкого круга  факторов и условий. В экологическом образовании на выбор того или иного метода в первую очередь влияют: 
1) цели и задачи экологического образования, его специфика; 
2) содержание усваиваемого школьниками материала; 
3) уровень интеллектуального развития школьников; 
4) степень профессиональной подготовленности учителя; 
5) конкретные условия осуществления педагогического процесса (наличие необходимого оборудования, различных средств наглядности, учебной и специальной литературы и т.д.); 
6) состояние и специфика природной среды в данной местности; 
7) характер местных экологических проблем; 
8) наличие в классе доброжелательной атмосферы и обстановки эмоционального комфорта и др. 

При этом очень часто метод, используемый педагогом, представляет собой некий компромисс между тем, что рекомендует психолого-педагогическая наука и тем, что подсказывает его личный опыт, его ежедневные контакты с реальными детьми и окружающей природной средой. Конечно, не все учителя стремится к тому, чтобы использовать новые методы, рекомендованные учеными. И это является существенным препятствием для внедрения в реальную школьную практику некоторых инновационных подходов, предлагаемых теорией экологического образования. 

Эффективный метод экологического образования - это такой метод, который позволяет учащимся грамотно анализировать экологические проблемы, предлагать приемлемые пути их практического решения, принимать активное участие в деятельности по преодолению реальных экологических кризисов.   

Методы всегда «производны» от целей и содержания образования. Во всяком эффективном процессе формирования у личности ответственного отношения к природной среде методы не только органично взаимодействуют между собой, но и являются взаимодополняемыми, взаимозаменяемыми элементами. В экологическом образовании можно достичь хороших результатов посредством любого метода.

Методы экологического образования делают необходимыми некоторые инновационные перемены в школьном расписании, которое должно предоставлять специально отведенное время для общения учащихся и педагогов с природой, для проведения полевых экологических практиков, для организации экскурсий и походов-экспедиций по исследованию и охране природы родного края.  

В процессе экологического образования необходимо исходить из общих положений психологии учения школьника. Учебный план и программы должны быть строго выверены, точны и недвусмысленны. Применяемые методы должны позволять: 
1) избежать навязывание школьникам личных убеждений учителя;
        2) представить на обозрение и оценку школьников различные экологические и этические точки зрения. Методы должны позволять школьникам отделять объективные факты от субъективных мнений.

Таким образом, в экологическом образовании необходимо стремиться к установлению некоторого баланса между рассмотрением различных, часто противоречащих друг другу точек зрения. При этом важно раскрывать различные проблемы объективно и с указанием различных точек зрения по данным проблемам. Такой подход требует также духа открытости и уважения мнений. 

Литература: 13, с. 111-118; 14, с. 12-19; 16, с. 28-31
Контрольные вопросы:

1 Какие известны методы экологического образования?

2 Что понимают под разъяснительным методом?
3 Что понимают под исследовательским методом?

4 Перечислите методы формирования чуткого отношения к природе.
       Тема 7 Общие и специфические виды эколого-образовательной деятельности 

Цель: ознакомиться с разнообразием и спецификой эколого-образовательной деятельности

План:

1 Обстоятельства, обусловливающие необходимость отдельных видов деятельности

2 Деятельность чтения и письма
3 Художественно-ориентированные виды деятельности
4 Научно-исследовательская деятельность

5 Сюжетно-ролевые игры

1 Обстоятельства, обусловливающие необходимость отдельных видов деятельности

Экологическое образование школьников может осуществляться во всех  видах их практической и интеллектуальной деятельности и общения с природой. Однако некоторые виды деятельности как бы сами «ведут» учащихся к более успешному формированию у них ответственного отношения к природе.

Необходимость некоторых специфических видов деятельности обусловливается следующими основными обстоятельствами: 

-чрезвычайная сложность, комплексность понятия «окружающая среда», вбирающего в себя множество природных, социальных, ценностных, культурологических, педагогических, эстетических, этических, экономических и других аспектов-составляющих;  

-системность экологического образования, которое как по своим целям и задачам, так и по своему содержанию находится практически «выше» всех других компонентов современной педагогической системы, предусматривая формирование не только совокупности знаний, умений и навыков, но и системы ценностей, экологически приемлемых моделей поведения и деятельности в окружающей среде, этических отношений личности к природе;

-междисциплинарность, предполагающая высокий уровень теоретической и методической подготовки педагогов-практиков; 

-невозможность достижения целей экологического образования без опоры на широкий круг различных социальных институтов и частных партнеров.

Экологическое образование неизменно ведет к реальным, практическим действиям, к возникновению у учащихся новых моделей поведения и деятельности в окружающей природной среде.

Таким образом, разнообразие видов специфической деятельности учащихся есть необходимое условие эффективного формирования у учащихся ответственного отношения к природе. При этом существует задача ввести различные виды эколого-образовательной деятельности в сложившуюся практику учебных заведений и в содержание преподаваемых курсов. 

Нижеприведенные виды деятельности могут быть использованы для расширения и обогащения опыта школьников взаимодействия с природной средой и, следовательно, для более эффективного формирования у них экологической ответственности. 

2 Деятельность чтения и письма 

Значение и функции этой деятельности вполне очевидны и не нуждаются в дополнительном обосновании. В экологическом образовании учащихся общеобразовательных школ могут быть использованы такие формы работы, как подготовка и написание научных докладов и рефератов, сочинения-миниатюры, рецензирование экологической литературы, разработка различного рода литературных экологических проектов и др. 

Одной из форм, реализующих деятельность чтения и письма, является подготовка и проведение конкурсов сочинений-миниатюр (сочинений-размышлений) «Мир природы» (5-11 кл.). Для организации и подведения итогов конкурса целесообразно создать специальный совет, состоящий их учащихся и учителей-предметников, в том числе филологов. Совет не только разработает примерную тематику сочинений, но и определит основные требования к конкурсным работам. При подведении итогов конкурса и определении лучших сочинений следует руководствоваться следующими критериями: 1) творческий, личностный подход к раскрытию добровольно выбранной темы; 2) эмоциональная и духовно-нравственная насыщенность содержания сочинения; 3) умение сопереживать и сочувствовать природе; 4) оригинальность и логичность изложения. Лучшие сочинения рекомендуется «опубликовать» в общешкольной газете «Эколог».

Предлагаем примерные темы сочинений-миниатюр: «Лес зимой», «Сосны в снегу», «Что зимой снится дубу...», «Снегири», «Морозное утро», «Мороз и солнце», «Метель», «Иней на деревьях», «Гроздья замерзшей рябины», «Первый весенний ручей», «Цветут яблони», «Цветущий сад», «Ласточка лепит гнездо», «Первые весенние проталины», «Подснежники», «Аисты», «Багряный закат»,  «Летний рассвет», «Широкое поле», «Цветущий луг», «На сенокосе», «Летний день, который мне больше всего запомнился», «Колосится пшеница», «Цветет гречиха», «Трудолюбивые пчелы», «Летнее утро», «Утренняя и вечерняя заря», «Как мы ловили рыбу», «Ночь у костра», «Печеная картошка», «Как мы собирали грибы», «Ласточки прощаются с летом», «Осень», «Унылая пора...», «Птицы улетают в теплые края», «Осеннее убранство леса», «Зеленеет озимая пшеница», «Падают спелые яблоки», «Ранняя осень в лесу», «Багрянец и золото старого леса», «Первый осенний заморозок», «Одинокое дерево  у дороги» и  т.д.

Подготовка и обсуждение рефератов по экологической тематике также реализуют деятельность чтения и письма. Примеры постановки соответствующих заданий и примерная тематика рефератов приводятся ниже: 

1.Подготовьте и обсудите реферат «Жизнь морских животных» (5-7 кл.). 

2.Подготовьте и обсудите рефераты на такие темы, как  «Эндемичные растения и животные обитаемых материков», «Реликтовые растения и животные Южных  материков» и др.(7-8 кл.).     

3.Подготовьте и обсудите реферат по теме «Экологическая оценка состояния Мирового океана» (10-11 кл.). 

4.Подготовьте и обсудите доклад по теме «Международное сотрудничество в области охраны китов» (9-11 кл.). 

5.Подготовьте и обсудите реферат на тему «Эрозия почв на полях нашего района» (9-10 кл.).

6.Подготовьте и обсудите реферат на тему «Экологические проблемы лесов нашего края» (9 кл.). 

7.Подготовьте и обсудите реферат на тему «География мирового производства сахара: состояние, проблемы, перспективы развития» (8-10 кл.).

8.Подготовьте и обсудите реферат по теме «Использование древесных растений в борьбе с эрозией почв» (8-10 кл.). 

9.Подготовьте и обсудите реферат «Зерновое хозяйство Республики Казахстан: состояние и перспективы развития». 
10.Подготовьте и обсудите реферат «Как улучшить экологическое состояние атмосферного воздуха в нашем городе (районе)?» (9-11 кл.).

11.Подготовьте и обсудите реферат по теме «Опасные хлорфторуглероды и атмосферный озон» (9-11 кл.).

12.Подготовьте и обсудите реферат по теме «Социально-экономические и культурно-исторические предпосылки финансовой задолженности развивающихся государств». При подготовке реферата используйте дополнительную литературу, рекомендованную учителем (8-11 кл.).       

13.Подготовьте и обсудите на уроке географии реферат «Производство кофе в странах «Третьего мира» (8-11 кл.).

Проведение читательских конференций также опирается на деятельность чтения. Примеры постановки соответствующих заданий и примерная тематика конференций приводятся ниже:

1.Подготовьте и проведите читательскую конференцию по книгам выдающегося французского исследователя океанов Жак-Ив  Кусто «В мире безмолвия» и «Живое море».  Пригласите на эту конференцию людей, принимавших участие в исследовании Мирового океана (6-8 кл.). 

2.Подготовьте и проведите читательскую конференцию по книге известного американского писателя Германа Мелвилла «Моби Дик, или Белый Кит». В ходе обсуждения романа акцентируйте внимание на этических аспектах взаимоотношения человека и дикой природы (8-11 кл.).

3.Подготовьте читательскую конференцию по книге Ч. Дарвина «Путешествие натуралиста вокруг света на корабле «Бигль» (М.,1983). Акцентируйте внимание на этических аспектах отношения коренных народов к природе (8-11 кл.). 

Организация выставок художественной и научно-популярной литературы способствует развитию у школьников интереса к вопросам экологии и современным экологическим проблемам, что является важным фактором становления и развития у них ответственного отношения к природе. Примерами постановки соответствующих заданий являются: 

1.Организуйте выставку художественной, научно-популярной и научной литературы по «морской» тематике. Попросите школьного библиотекаря помочь вам в проведении такой выставки.   

2.Организуйте выставку художественной и научно-популярной литературы, а также газетных и журнальных публикаций по проблеме охраны китов. Пригласите учащихся младших классов и воспитанников подшефного детского сада посетить эту выставку. 

Написание писем и обращений. Данный вид деятельности, опирающийся на письменную речь и логическое речевое мышление,  открывает богатые возможности для формирования у школьников экологической ответственности и активной жизненной позиции в области охраны природной среды. В плане реализации данного вида деятельности школьникам могут быть предложены следующие задания:

1.Напишите письма редактору вашей местной газеты, руководителям местных промышленных и сельскохозяйственных предприятий о состоянии окружающей природной среды в вашей местности, о том, какое влияние оказывает или может оказать деятельность их предприятий на природную среду. Потребуйте от производственных, а также от частных коммерческих фирм и компаний уделять больше внимания заботе о состоянии окружающей природной среды.
2.Напишите редактору вашей местной газеты письмо, объясняющее, как именно и каким образом сокращение (уменьшение) объемов бытового мусора могло бы положительно сказаться на экологическом состоянии Мирового океана, способствовало бы уменьшению его загрязнения и охране и т.д.
Работа в библиотеке. В ходе экологического образования школьникам могут быть предложены следующие задания: 

1.Обследуйте вашу районную, городскую, школьную, университетскую библиотеку на предмет наличия в ней книг экологического и нравственно-экологического содержания. Выясните, достаточно ли богата ваша школьная библиотека подобными изданиями. Порекомендуйте дирекции библиотеки приобрести те ценные книги, которыми библиотека пока не располагает и др.; 

2.Соберите свою собственную библиотеку книг и периодических изданий по вопросам состояния и охраны природной среды;
1.Подготовьте и проведите обзор материалов периодической печати по теме «Глобальные изменения современной атмосферы» (8-11 кл.). 

2.Подготовьте обзор материалов периодической печати по теме «Хлорфторуглероды и экологические проблемы атмосферы Земли» (8-11 кл.).  

3.Подготовьте обзор материалов периодической печати по теме «Экологические и финансово-экономические проблемы развивающихся стран». Обсудите свои выводы на уроках географии или истории (11 кл.).
4.Подготовьте и проведите обзор периодической печати (газеты, журналы и т.д.) по проблеме состояния и охраны атмосферного воздуха в мире, стране, вашем городе или районе. Попытайтесь, сделать прогноз развития проблемы состояния атмосферного воздуха в обозримой перспективе (9-11 кл.).

Работа со словарями, справочниками и энциклопедиями. Изучение окружающей природной среды предполагает усвоение многих  новых специфических слов-понятий. Значение этих слов может быть установлено в ходе работы со словарями экологических понятий, справочниками и энциклопедиями. 
Написание «личной истории». Этот вид деятельности связан с использованием речи и письма и опирается на такие высшие психические функции, как логическое речевое мышление, речь, творческое воображение. Примером заданий, реализующих данный вид эколого-образовательной деятельности, является следующее: «Напишите собственную  (авторскую) историю или рассказ на экологический или этико-экологический сюжет. Расскажите о том, каким был ваш собственный опыт взаимодействия с природой в той или иной конкретной ситуации». Данный вид деятельности органично связан с самоанализом и интроспекцией, играющими принципиально важную роль в становлении и развитии у личности ответственного отношения к природе.  

Работа с компьютерами. Подключение к международной компьютерной сети INTERNET, а также работа с электронной почтой не только предоставляют практически неограниченные возможности для получения достоверной экологической информации о состоянии окружающей среды в различных странах мира, но и вносят принципиально важный вклад в формирование у учащихся глобального экологического мышления. 

3 Художественно-ориентированные виды деятельности 

В процессе экологического образования следует широко использовать различного рода произведения музыкального и изобразительного искусства, а также побуждать школьников к созданию собственных картин, рисунков, поделок из природных материалов и т.д. Большой интерес у учащихся вызывает возможность создания какого-либо эстетического произведения из вторичных, отработанных материалов и отходов. Примерами подобных заданий могут быть следующие: 

1.Нарисуйте рисунки (или плакаты), посвященные вопросам охраны природы и состоянию окружающей природной среды в вашем городе или районе. Попытайтесь художественно представить наиболее острые экологические проблемы вашего региона.

2.Изобразите на плакатах и рисунках продукты, использование которых не причиняет ущерба окружающей природной среде. 

3.Организуйте в фойе вашей школы выставку рисунков “Мировой океан и его удивительные обитатели”. Пригласите учащихся младших классов и воспитанников подшефного детского сада посетить вашу выставку. Расскажите детям о характере и повадках некоторых животных. Поинтересуйтесь, что думают маленькие дети о характере таких морских животных, как кит, дельфин, тюлень, морской котик.

Музыкальная деятельность. Влияние музыкального искусства на мотивационно-эмоциональную сферу личности хорошо известно и общепризнанно. Однако в современной практике экологического образования музыка и песенное творчество используются довольно редко и часто неэффективно. Вместе с тем музыка может использоваться как на уроках практически по всем школьным предметам, так и в процессе внеклассной работы и общественно-полезной деятельности. Большой интерес и энтузиазм у школьников могут вызвать следующие задания: 

1.Создайте попурри из хорошо известных песен и напишите слова на экологическую тематику для этой музыки.

2.Соберите современные эстрадные и народные песни, посвященные природе и вопросам взаимодействия человека и природной среды.

3.Подготовьте  классный час или общешкольный вечер «Природа в музыкальном творчестве современных композиторов».

Хореографическая деятельность. Данный вид деятельности, носящий художественно-эстетическую направленность, относительно редко используется в современной практике экологического образования..
Театрально-драматургическая деятельность. В процессе экологического образования школьникам следует предлагать задания, направленные не только на усвоение различного рода научных сведений, но и развитие их творческих способностей и воображения. Большую роль в формировании этического, духовно-нравственного отношения к природе могут выполнять методы драматизации и литературно - художественного творчества. Типичными примерами заданий подобного рода являются следующие: 

1.Напишите собственную пьесу на экологическую тему, желательно относящуюся к жизни вашего города, района или села.

2.Поставьте пьесу о жизни какой-либо семьи в  одной из развивающихся стран.

3.Напишите поэму или стихотворение о состоянии  окружающей природной среды в вашем городе или районе. 

4.Соберите стихотворения о природе, написанные поэтами разных стран мира. 

Художественные выставки. Одним из направлений деятельности экологического клуба может стать организация различных выставок. 
Экологические праздники. В практике экологического образования широко применяются такие общешкольные праздники, как День птиц, Праздник урожая, Праздник первых цветов, Осенний бал и т.д. Они доказали свою эффективность и неизменно вызывают живой отклик учащихся. Однако в современную эпоху глобальных экологических кризисов чрезвычайно важно прежде всего фокусировать внимание школьников на основных, наиболее важных международных датах и событиях. Широко отмечаемыми являются следующие международные экологические даты: День Земли (21 марта), установленный Организацией Объединенных Наций; Международный День защиты окружающей природной среды (5 июня); День дерева (обычно отмечается в апреле, в последнюю пятницу). Очевидно, сценарии проведения  подобных мероприятий должны быть разработаны самими  школьники. В ходе экологического образования учащимся средних и старших классов можно предложить подготовить и провести литературно-художественный вечер «Сохраним наш общий Дом».

4 Научно-исследовательская деятельность  

В формировании у школьников ответственного отношения к природе принципиально важное значение имеет целенаправленное вовлечение в деятельность по исследованию и охране природы родного края. 
Исследование может быть посвящено как истории возникновения и развития той или иной проблемы, так и анализу современных текущих событий. Всякий отчет о самостоятельно или частично самостоятельно  проведенном исследовании должен обязательно включать предложения о путях решения проблемы. 

Например, учащиеся под руководством педагогов могут организовать наблюдения за экологическим состоянием местного озера или водохранилища по следующему примерному плану:

1.Экологическая оценка хозяйственной деятельности человека на территории, прилегающей к водоему (внесение минеральных удобрений, органики, пестицидов и др.).

2.Береговая линия и ее изменение под  действием  текучих  вод.

3.Изменение глубины в прибрежной части водоема.

4.Колебания уровня воды.

5.Чистота воды. Содержание в воде кислорода, органических и минеральных веществ.

6.Зарастание  водоема.

7.Растительный  и  животный мир.

8.Влияние водохранилища на режим реки, на  природно-климатические условия прилегающей территории.

9.Рекомендации по охране природы и оптимизации хозяйственной деятельности на прилегающей территории. 

Наблюдая в течение ряда лет за экологическим состоянием водоема, учащиеся могут убедиться в том, что промышленное или сельскохозяйственное производство оказывает большое и часто негативное воздействие на окружающую  природную среду. 
Примерные направления научно-исследовательской деятельности школьников (6-11 кл.):  

1.Прогнозирование характера изменения природной среды в регионе проживания учащихся. 

2.Разработка системы мероприятий, направленных на  рациональное использование энергии и местных природных ресурсов. 

3.Составление социально-экологической характеристики района (города, села). 

4.Составление прогноза изменения экологической среды в обозримом будущем (на примере того населенного пункта, в котором проживают школьники). 

Примерами заданий, реализующих научно-исследовательскую деятельность школьников, являются:  

1.Исследуйте экологическое состояние местных рек и озер. Как используются ваши реки и озера? Для каких целей? Загрязнены ли они? Если да, то каковы главные причины их загрязнения? Существуют ли какие-либо местные или государственные законы, ограничивающие загрязнение ваших рек и озер?  Какие принципиально важные положения содержатся в этих  документах? Когда они были приняты? Что послужило поводом или причиной их принятия? Кем были инициированы и приняты эти законы? Существуют ли какие-либо общественные организации или экологические группы, борющиеся за экологическое состояние ваших рек и озер?

2.Исследуйте реку, протекающую в вашей местности. Как называется ваша река? Куда она впадает? К бассейну какого океана относится? Каково экологическое состояние вашей реки? Каков уровень ее загрязнения? Низкий? Средний?  Высокий? Почему вы так считаете? Какие загрязняющие вещества присутствуют в водах вашей реки? Каковы источники этих загрязнителей?  Какое влияние на экологическое состояние реки оказывают промышленные и сельскохозяйственные предприятия, расположенные в ее бассейне? В какое море и в какой океан выносятся загрязняющие вещества, содержащиеся в водах вашей реки? Какое влияние оказывают эти загрязняющие вещества на экологическое состояние Мирового океана, а также на жизнь его обитателей? И так далее.
Научные конференции. Вовлечению каждого школьника в процесс решения реальных экологических проблем может способствовать проведение общешкольных конференций типа «Экология  и экологические проблемы нашего края».

На первых уроках географии, биологии, физики или химии, в самом начале учебного года, всем учащимся следует предложить выбрать из рекомендательного списка тему для написания реферата. Учащимся 5-11-х  классов  может быть предложена  следующая примерная тематика рефератов: «Жизнь аквариумных рыбок», «Птицы нашего края», «Мои комнатные растения», «Муравьи - друзья леса», «Жизнь домашних животных» (5-й  класс); «Легенды о растениях и животных нашего края», «Лес и человек», «Деревья и кустарники нашего  леса», «Веселые обитатели наших рек и озер», «Реки и люди», «Птицы - друзья человека», «Повадки (привычки) домашних животных», «Природные комплексы нашего края и человек» (6-й класс); «Природа нашей деревни в прошлом, настоящем, будущем», «Как остановить рост оврага?», «Жизнь муравьиной семьи», «Заповедники и национальные парки мира», «Взаимосвязь и взаимозависимость компонентов природного комплекса» (на примере луга, болота, озера)», «Местные природные комплексы и их изменение человеком», «Заповедники и заказники Республики Беларусь», «Охрана редких растений и животных нашего района и области», «Леса и зеленые насаждения нашего района», «Озера нашей республики», «Природа в песнях и сказках моего народа», «Экологические  проблемы наших природных комплексов» (8-й класс);  «Растения-индикаторы состояния окружающей природной среды», «Экология в профессии моих родителей», «Использование человеком местных природных ресурсов», «Местный ландшафт и его изменение человеком», «Редкие и исчезающие животные и растения республики», «Биологические методы борьбы с вредителями  леса и сельского хозяйства», «Экологические проблемы нашей деревни», «Лесопосадочные работы нашего лесхоза», «Экологические проблемы наших рек и озер», «Проблемы осушения болот » (9-й класс); «Химизация сельского хозяйства и проблемы охраны окружающей природной среды». Лучшие рефераты представляются на общешкольную конференцию  «Экология и экологические проблемы нашего края 
Экологические проекты. Экологические проекты предоставляют самые благоприятные возможности для вовлечения школьников в процесс исследования реальных экологических проблем, активизации творческих способностей детей, формирования у них бережного и ответственного отношения к природной среде. В плане организации деятельности по проектному методу школьникам могут быть предложены следующие задания:

1.Разработайте и обсудите различные проекты, посвященные предотвращению процессов опустынивания в Евразии, Африке и Австралии. Какие меры может и должно предпринять мировое сообщество для того, чтобы остановить опасный процесс опустынивания земель? 

2.Предложите и обоснуйте свой проект борьбы с процессами опустынивания на одном из материков земного шара. 

3.Разработайте и обсудите в классе проект, посвященный комплексному решению задач устойчивого развития и охраны окружающей природной среды в одной из развивающихся стран (например,  Кения, Танзания, Уганда и др.).

4.Проведите конкурс проектов, направленных на борьбу с эрозией в вашей местности (районе, области). 

В процессе экологического образования школьникам можно предложить обсудить проблему «Энергетические ресурсы и парниковый эффект» (9-10 кл.), предполагающую нахождение ответов на следующие частные проблемные вопросы.   

Несомненно, предлагаемый для обсуждения перечень вопросов является примерным и требует конкретизации применительно к специфическим особенностям определенной группы детей или условиям их местной природной среды. 

5 Сюжетно-ролевые игры  
Игра есть “школа” подготовки ребенка к будущей взрослой реальной жизни. Сюжетно-ролевые игры, применяемые в экологическом образовании школьников, позволяют смоделировать ту или иную экологическую или нравственно-экологическую ситуацию, тщательно проанализировать ее причины и возможные следствия, принять экологически грамотное решение по данной ситуации. Сюжетно-ролевые игры, реализующие игровую деятельность, относятся к активным методам и играют все более заметную роль в современной практике формирования у школьников ответственного отношения к природе.
Например, учащимся средних и старших классов можно предложить подготовить и провести имитационную игру  «Суд над загрязнителями окружающей природной среды». Причем в роли «обвиняемых» могут выступать как отдельные граждане, так и некоторые промышленные или сельскохозяйственные предприятия.

Нижеприводимые игры, сконструированные на материале реальных взаимоотношений человека и животных, могут и должны способствовать формированию у младших школьников отзывчивого, бережного и гуманного отношения к живой природе.

1.Игра «письмо». Все дети в классе пишут письмо от имени своей собаки другой какой-либо собаке. В письме они рассказывают о своей жизни: они жалуются на свою жизнь или же хвалят ее.

2.Игра с масками. Учитель предлагает детям приготовить дома маску своей любимой собаки. Две такие маски могут затем в классе построить диалог о том, как им живется у своих владельцев, как они к ним относятся,  а также как они сами относятся к своим хозяевам.

3.Игра «Что нужно зимой птицам и зверям?» В процессе этой игры ученики составляют список того, что необходимо птицам и зверям на зиму: пища, жилище, защита от врагов и т.д. Дети самостоятельно объясняют учителю и друг другу насколько все эти «вещи» важны для всякого животного. Они обсуждают вопрос - имеет ли животное право получать все это для того, чтобы выжить в трудный период года. Ученики составляют список вещей, на которые животные - птицы и звери - имеют право. И, наконец, дети рисуют плакат: «Мы защищаем право животных на жизнь!»

4.Игра «Права на вождение собаки по улице». Оказывается, обычная и многим привычная «выгулка» собаки требует  хорошего знания  многих важных правил. В процессе игры один из учащихся «сдает» права на вождение собаки по улице.  Остальные же школьники задают ему вопросы, как он будет поступать в различных ситуациях и при различных обстоятельствах (например, при приближении к проезжей части улицы, при появлении кошки и т.д.). Затем предварительно выбранное жюри решает вопрос о том  присудить или нет ему «права» на вождение собаки.

5.Игра «Кто лучший хозяин?».  Один школьник изображает владельца щенка, которого он собирается подарить другому владельцу и решает, кто именно из ребят будет самым лучшим хозяином. Каждый из «претендентов» рассказывает о том, как он будет заботиться о собаке и что именно он сделает хорошего для своего питомца.

6.Игра «Правила для собаки». Учащиеся составляют список правил для собаки как жить в городе (например, не переходить дорогу без поводка, не бросаться на  других животных и т.д.).

7.Игра «Поговорим о наших вкусах». «Собака» и «кошка» расспрашивают друг друга о своих вкусах - что любят есть, где предпочитают спать, в какое время любят гулять, каких хозяев любят. Одно животное при этом может жаловаться на своего хозяина, а другое - своего хозяина хвалить.

8.Игра «Суд животных». «Собаки»  и «кошки»  выступают в роли судей плохого хозяина. Они рассказывают о том, как нехорошо иногда ведет себя их хозяин: обижает, дразнит, забывает погулять и др. Судья предлагает строго наказать невнимательного хозяина. Но тут собаке или кошке вдруг становится жалко своего хозяина и она вспоминает все то хорошее, что хозяин делает и уже сделал для них. Собака или кошка просят суд простить своего хозяина.

9.Игра «Чей это дом?» Ученики приносят в класс картинки с изображениями  мест обитания различных животных: лес, поле, пруд и т.д. Детям предлагается обсудить, кто живёт в каждом из изображенных мест. Затем школьникам предлагается высказать оценочные суждения о том, чего будет недоставать каждому из названных животных, если их заставить жить в городской квартире.

10.Игра «Животные тоже имеют права!» В ходе игры учащиеся придумывают ситуации, когда нарушаются права животных и рассказывают об этом от первого лица, то есть от имени «самой» собаки или кошки. Учащиеся также рисуют плакаты с надписями «Животные тоже имеют права!», «Не обижайте животных, они страдают!», «Не держите животных в клетках, они хотят жить на воле!» и т.д.
11.Игра «Кто лучше всех?» Дети добровольно выбирают роли различных насекомых: бабочек, жуков, стрекоз, муравьёв, пчел и т.д. Затем каждый рассказывает о себе - почему он или она самое замечательное насекомое. 
12.Игра «Диалог».  Двое учащихся выбирают себе роли птицы в клетке и птицы на свободе. Птица в клетке рассказывает о своей тяжёлой жизни в неволе. Одним из результатов этой игры может быть принятие решения о недопустимости содержания птиц в неволе.

13.Игра «Конкурс красоты». Учащиеся рассказывают о красоте той птицы, которую они изображают, а коллективно выбранное жюри решает, кому же именно присудить первые три премии.

14.Игра «Помоги другу!» В классе воспроизводятся реальные ситуации, когда заболевает домашнее животное (например, кошка или собака). Один учащийся называет болезнь, другой - ее симптомы, третий - рекомендует что надо делать в этой ситуации. Обсуждаются и предлагаются конкретные пути оказания первой помощи животным, а также условия предотвращения травм у животных из-за небрежности их владельца.

15.Игра «Узнай меня!»  Половина учащихся класса выбирает себе роль какого-либо животного, другая половина должна отгадать это животное. Поочередно дети рассказывают о «себе»: как они родились (яйцо, икринка, детеныш),  куда попали после рождения (вода, нора), какие  были с ними изменения и метаморфозы (например, у бабочек).

16.Игра «Материнская забота». Учащиеся рассказывают и разыгрывают в ролях известные им случаи заботы домашних и диких животных о своих детенышах, о защите родителями своих детенышей. В игре могут быть использованы маски.

17.Игра «Пчелы». В процессе игры детям предлагается разыграть сцену, когда пчелы вдруг решили создать свою социальную структуру, свое пчелиное сообщество: разделить обязанности, договориться об общем и понятном всем  языке, распределить порядок рабочего дня, выбрать подходящее жилище и т.д. Ребятам, выполняющим роли пчел, рекомендуется провести собрание общины, на котором каждый должен выступить с тем или иным предложением, а затем принять решение кого именно выбрать главой улья.  

18.Игра «Полезные советы». Один из учащихся - «папа» или «мама», а второй - «ребенок». «Родитель» отпускает ребенка погулять с собакой и дает «своему ребенку» ценные советы и наставления,  касающиеся того, что можно и что нельзя делать, гуляя на улице с собакой. Класс внимательно следит за диалогом, а потом перечисляет ошибки, допущенные «родителем».

19.Игра «Как я воспитываю своего хозяина?» Один из учащихся выполняет роль собаки, он рассказывает о своем хозяине, а также о том, как он воспитывает своего хозяина. 

Сюжетно-ролевая игра “Экологическое преследование”.  В процессе этой игры учащиеся будут определять роль хлорфторуглеродов в разрушении озонового слоя Земли, а также выяснять применение каких именно мер способно положительно сказаться на состоянии атмосферного озона. Также школьники будут достигать полного понимания важности международного сотрудничества и международных соглашений в сохранении озонового слоя нашей планеты.

Сюжетно-ролевая игра “Следуя за кофейными бобами”. 

Методические указания: Изучите технологический процесс производства растворимого кофе из кофе-бобов. Всем классом составьте список тех лиц, которые занимаются выращиванием, начальной переработкой кофейных бобов, производством растворимого кофе, а также доведением готовой продукции до потребителя. Начните с рабочих, собирающих зрелые кофейные бобы на тропических плантациях, и закончите теми, кто выпивает утром чашку крепкого и душистого кофе. 

Для более простого представления и понимания экономических факторов, вовлеченных в процесс производства кофе можно работать с простыми и целыми единицами. Договоритесь о какой-либо общей и удобной единице, которой будут измеряться все факторы, оказывающие влияние на конечную цену одной банки растворимого кофе. 

Сюжетно-ролевая игра “Год 2030-й”. В ходе этой игры учащиеся будут исследовать сущность парникового эффекта, устанавливать и анализировать его главные причины,  предлагать возможные пути решения этой опасной экологической проблемы.

           Таким образом, экологическое образование - это актуальная социально-экономическая и психолого-педагогическая задача, содержанием и сущностью которой является формирование у личности ответственного отношения к природе как универсальной ценности. Оно нацелено на то, чтобы передать учащимся знания, понятия, представление и факты, необходимые для понимания окружающей природной среды, умения, навыки и модели поведения и деятельности, гарантирующие защиту среды, а также сформировать ценности, на которых базируются экологически ответственное поведение и чувство уважения к природе.

Современное экологическое образование представляет собой скорее общий подход к решению частных вопросов обучения, воспитания и развития личности, нежели самостоятельный учебный предмет. Ведущим принципом экологического образования является междисциплинарность, сочетающаяся с системным и культурно-историческим подходами.
Цели и задачи экологического образования социально обусловлены и представляют собой совокупность требований, предъявляемых к оптимизации отношений в системе «человек-общество-производство-природа». 

В реальном процессе формирования у школьников ответственного отношения к природе цели экологического образования должны быть скоординированы с целями обучения всем основным школьным предметам. Чрезвычайно важным при этом является обеспечение проникновения целей экологического образования в учебные задачи школьников. 

Основное содержание экологического образования учащихся  общеобразовательных школ раскрывается системой межпредметно-экологических  идей, естественнонаучных, экологических и этических понятий, ориентаций на природу как универсальную ценность, комплексом интеллектуальных и практических умений и навыков, обусловливающих становление и развитие у личности ответственного отношения к природе. 

       Литература: 5, 66-69; 7, с.109-111;  17, с. 69-73 
       Контрольные вопросы:

1 Каковы обстоятельства, обусловившие необходимость отдельных видов деятельности?
2 Что входит в понятие «Деятельность чтения и письма»?

3 Перечислите художественно-ориентированные виды деятельности.

4 Расскажите о научно-исследовательской деятельности в рамках экологического образования

5 Перечислите сюжетно-ролевые игры в контексте экологического образования 
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